
CANTABRIA: CENTRO 14 – DOCENTE INFANTIL-5: M 

PERFIL INSTRUCCIONAL 

 

DESDE LA ENTREVISTA SE EVIDENCIA UN PERFIL INSTRUCCIONAL, aunque 

“no fuerte” por un cierto rechazo a la instrucción descontextualizada, pero definido por 

ausencia de oportunidades para la escritura autónoma y por el interés primordial 

otorgado al conocimiento del código. 

 

1. ÁMBITOS:  

o Función de la lectura y la escritura: cita la carta, y los informes a los 

padres, pero considera que no puede trabajarlo con estos niños.  

o Léxico 

o Análisis fonológico y morfológico 

o Familiaridad con los textos y denominación de aspectos de organización 

textual: No hay diversidad de materiales. 

o Escritura: priman la copia y el dictado. No hay planificación, la 

redacción está controlada, y no hay revisión.  

o Identificación de palabras/lectura: se trabajan ambas cosas.  

o Nombres de letras: se trabajan, contextualizadas en palabras 

o Valor sonoro de las letras: se trabajan, contextualizadas en palabras. 

 

Comentario: se observa un desfase entre lectura y escritura: le interesa la comprensión 

lectora, y muestra conocimiento al respecto, pero esto no tiene un paralelo en escritura.  

Citas:  

“En lectura por ejemplo ¿cómo me explicarías un ejemplo para observar la 

comprensión? 

Pues trabajando sobre un cuento: haciéndolo recordar, anticipando situaciones de un 

cuento ya vivido, saltándome algo... 

Sí, a ver si… 

Sí, confundiéndome en algo… 

¿Y para escribir? 

Para escribir pues lo mismo; o sea, eso lo veo en el momento. Si yo veo que digo una 

palabra y ya veo que él identifica un fonema siempre, pues le va teniendo conseguido.” 

 



Algunas dudas:  

Dice no separar lengua escrita de lengua oral, pero la atención continua al código y la 

falta de confianza en el grupo invalida esto como ítem propio de un planteamiento 

situacional.  

Citas:  

“Con la manera de escritura, sin el lenguaje oral, sí que resulta un poco mecánico y yo 

no quiero que lo sea. (…) Sí, es que es muy importante que se sepan expresar 

oralmente, o sea, que todo forme un núcleo. 

¿Y alguna vez lo has conseguido…? 

Con éstos no (…) Es un grupo muy complicado porque es muy diverso…” 

 

2. FACTORES:  

- INSTRUCCIÓN EXPLÍCITA:  

o Horario determinado para actividades de reconocimiento de letras y 

relación letra – sonido: no lo alude explícitamente, pero se observa que 

plantea las actividades con este fin. Parece normal que no mencione esta 

cuestión, puesto que este ítem era negativo con mucha frecuencia en los 

cuestionarios. 

o Horario específico actividades lectura y escritura: lo asocia a las 

rutinas y al momento del cuento. En el caso de las rutinas considera 

entonces que se desarrolla durante todo el día.  

Citas:  

“Para escritura no, escritura aparece durante todo el día porque aparece en las rutinas, 

aparece en todas partes. Bueno, y lectura, si es que al final… va unido” 

“La hora de lectura es a primera hora de la tarde. (…) Cada día.” 

 

o Conocimiento de letras y sonidos para enseñar a leer y escribir: Toda 

la actividad se dirige a este fin, y hay una gradación de la dificultad:  

Citas:  

 “van sabiendo identificar las consonantes y algunos van sabiendo identificar el sonido 

solamente con mi voz, lo que quiero es que todos o casi todos sean capaces de eso, de 

empezar el silabeo”. “Que yo no me tenga que parar ya tanto en que ahora tengo que 

separar, y si digo “lápiz” es “la a a a a a a”, se lo tengo que dar masticado” 



“Yo escribo siempre las palabras al dictado; ellos se sientan en la silla y yo lo que 

vayamos a escribir, yo elijo una palabra sobre el método, pues si es una ficha de 

compartir vamos a escribir “compartir”, entonces empiezo: “co”,”co”, ”co”, ”co”, a lo 

mejor les doy una pista, porque claro, cuando sea un problema de oído: “c”, “q”; “k”, 

pues les doy una pista. Además coincide que con el grupo que tenemos pues aparece la 

“k” porque hay una niña que se llama Katia; o sea que no es lo mismo que otras veces; 

en ese sentido he tenido suerte porque bueno, pues no hay letras extrañas. (…) Claro, 

como te digo que utilizo todo tipo de palabras… hay palabras en las que te entretienes 

más o no, porque si a mí ahora me aparece una sílaba trabada, ahí no me detengo porque 

me parece liarles la cabeza. Simplemente voy: ”tr” y me detengo en la “a”, o me 

detengo en la “r”, pero… ¿sabes?, o sea, no… intento ser un poquito consecuente, si 

estamos ahí estamos ahí. Aparecen todo tipo de palabras pero… no pretendo que lo 

entiendan todo ya.”  

- ESCRITURA AUTÓNOMA:  

o Escritura autónoma de textos breves: no se alude  

o Redacción autónoma de textos: no se alude 

El control sobre la escritura (trazado) y sobre la composición es absoluto. Priman el 

dictado y al copia, así como el interés por la calidad del producto. 

Citas:  

“No les voy a hacer escribir una frase porque, o sea quiero que lo hagan despacio, que 

lo hagan tranquilos el paso ese. Entonces con su nombre, aunque identifiquen las letras 

igual que lo hicieron con las mayúsculas en esas pequeñas rutinas y marcas que voy a 

poner en la clase de momento me vale, y lo haré con palabras pero una frase no, me 

parece agobiarles de momento. (…) Por ejemplo, el año pasado pues hicimos una carta 

para los padres, que tendría…. sus 6 líneas, en mayúsculas para echarla al buzón y la 

hicimos las dos profes en equipos, dictando, de 4 en 4. Claro, nos costó pues... una 

semana completa. (…) No les dejo las gomas porque no quiero que se machaquen. 

Borro yo cuando lo considero oportuno pero… no. (…) O sea, a mí me gustaría que el 

texto que yo pongo en la noticia de la semana lo escribiesen a su manera, pero ahí 

quizás es fallo mío. Saben copiar muy bien. O sea, a mí me gustaría que lo escribiesen 

ellos sin que lo escribiese yo. Pero no se atreven la mayoría. 

Y entonces escribes tú… 

Entonces escribo yo y copian. 

Y copian 



Entonces ahí pues al final no me interesa demasiado porque yo ya sé que copian. Bueno, 

¿qué trabajo?, pues que mira, ya están como… que lo hacen como mi frase entonces es 

una escritura muy mona, muy tal. Yo no les impongo pauta eh, va libre, chiquitín y esas 

cosas.” 

- PRODUCTOS DE APRENDIZAJE: 

o Homogeneidad nivel: alude a un seguimiento individualizado para 

abordar diferentes niveles, pero cree que la organización de aula no lo 

favorece. Además, le preocupa que algunos niños se sientan desplazados 

por la existencia de diferencias de nivel, no cree que puedan ayudarse 

entre ellos, y considera que eso retrasaría la actividad: 

Citas: 

“Yo les pongo a todos a la vez y luego esas palabras, tal… voy moviéndome por los 

equipos para ver como van; y ahí es donde intento atender a la individualidad. (…) 

[aludiendo al hecho de que tiene una niña que con ayuda podría avanzar mucho] sé 

que a ella no la va a costar porque está muy motivada y quiere superarse, pero hay otros 

que tiran para atrás en ese sentido si la ven a ella, entonces ahí es donde tengo que tener 

cuidado. (…) Las ayudas entre ellos… son muy inmaduros eh 

No te apoyas 

Son muy inmaduros. No me apoyo porque son muy inmaduros. Generalmente se tarda 

en terminar el trabajo.” 

o Aumento velocidad lectora: NO HAY ALUSIÓN A ESTE ÍTEM. 

o Buena o mala letra: es relevante para ella 

Cita:  

“Me fijo en como escriben una palabra completa, bien situada. Es que depende, porque 

de verdad que ahí intento ir a la individualidad. O sea, pues si hay una que es… que 

cada letra es de un tamaño, intento que se centre un poquito y me quedo ese día con ella 

a que las haga todas iguales. Se lo recalco: hay que ser más limpia. O sea, me fijo en 

todo.” 

- USO DE EMERGENTES: 

o Aprovechamiento de situaciones aula: Apunta a un aprovechamiento, 

pero siempre dirigido al código, nunca a situaciones que favorezcan el 

uso de la lengua escrita. 

Citas: 



“Pues por ejemplo, un día, vino un niño y… eso ha sido el año pasado, y me enseñó su 

camiseta. En su camiseta ponía “rock” me parece, entonces claro… (…) Ya, y saqué 

todas las camisetas. En 4 años pues era, vamos a ver las letras y entonces… “mira está 

la de Borja”, “mira esta…” así.” 

o Vocabulario en función de las experiencias de los niños: 

Contradicción: alude a la selección de palabras desde las fichas del 

método, y a continuación a apertura de posibilidades. Pero en el discurso 

sitúa el “yo” en la primera opción, y el “nosotros”, más difuminado, en la 

segunda. Parece que asocia la primera opción a la escuela, y la segunda a 

la familia. Por otro lado, en un ítem anterior hemos planteado que ciertas 

palabras o frases le resultan “difíciles” 

Citas:  

“Yo elijo una palabra sobre el método”. 

“Claro, cualquier palabra me vale. Ellos ya saben, existen palabras que aparecen más en 

su vida diaria y ésas pues, con un poco de suerte pues… bueno, y sin suerte, las… y 

luego ellos se interesan mucho y nosotras mandamos una carta de unidad didáctica al 

principio de la unidad, en la cual explicamos lo que vamos a trabajar y pedimos 

colaboración. Entonces pues bueno, pues.. mirar los carteles que hay por la calle, ese 

tipo de cosas. Entonces pues bueno, hay palabras que aprenden más, porque están más 

en su mundo. Y luego, eh…, pues los nombres de sus padres, siempre los papás…pues 

son cosas que suelen aprender.” 

o Espacios diferenciados en función de las actividades: hay 

organización por rincones (alfombra, biblioteca y juegos), pero a efectos 

de lengua escrita no hay una utilización diferenciada. No hay espacio de 

ordenador. 

 

3. DIMENSIONES:  

o Dinámica de aula: desde lo apuntado: tendencia a homogeneizar los 

procesos, actividades en gran grupo, individualización puntual 

o Aprovechamiento aprendizaje ocasional: no se menciona en el sentido de 

leer y escribir por una necesidad puntual, sino en el de acceder a palabras 

distintas para realizar análisis de grafías / sonidos 



o Actividades instruccionales: hay instrucción desde palabras, no 

descontextualizada. Hay escritura al dictado y copia, no hay composición 

textual ni escritura autónoma.  

o Resultados o productos del aprendizaje: preocupación por la buena letra, 

y por el nivel que deben adquirir los niños para el paso a primaria, 

basado en una práctica mecánica previa: 

Citas: 

“Entonces, los niños de 5 años son perfectamente capaces de copiar, todos ellos, 

entonces de lo que se trata es de que ya no copien mecánicamente, sino de que 

interpreten. (…) vamos a intentar que el grupo pues pase [a primaria] así, cómodo, que 

no noten un cambio bestial, y para eso pues tienen que estar familiarizados con la letra 

minúscula” 

 

4. AUTOADSCRIPCIÓN DE LA MAESTRA AL TIPO DE PRÁCTICAS 

DOCENTES:  

Manifiesta interés por posturas más situacionales, pero la falta de confianza en los niños 

para el desarrollo de actividades autónomas de lectura y escritura (falta de confianza en 

los niños), la tendencia a la homogeneización, el interés sobre el código frente a los 

textos la hacen encajar en un perfil instruccional. Con todo, durante el proceso ha ido 

cambiando. Este cambio se vislumbraba ya en la entrevista:  

Citas:  

“yo creo que cojo de todas partes. Pero bueno, esto también puede cambiar porque 

luego como estamos abiertas a todas las situaciones y este año queremos meternos con 

el Plan Lector que es más constructivista. (…) A mí lo que me gustaría es eso que es 

más constructivista: “escribe lo que has hecho”, pero no me sale, se me cortan. 

Ya, ya, ya. 

Se me cortan.” 


