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Transcripción de la entrevista mantenida con la maestra de primer curso (1P) 

 

Proyecto APILE Comunidad: Castilla y León 

Centro: 16 – Grupo: 12  

Tipo de centro: Público – Curso: Primero de primaria (1P). Curso 2008-09. 

Docente: Encarna 

Investigadora: Mª Teresa Llamazares 
 

 

Transcripción de la entrevista 
(Se subrayan las afirmaciones en las que se detecta un determinado factor o ámbito) 

Factores, dimensiones, 
ámbitos… 

Entrevistadora: -Hoy es día 16 de octubre de 2008. Empezamos la 
entrevista con Encarna, la maestra de 1º del Colegio de La Palomera. 
Encarna, buenos días. 
Maestra: -Buenos días.  
 

 

Pregunta  En tu experiencia, ¿cómo suelen encontrarse los niños en 

relación con la lectura y la escritura al comienzo de curso y, qué 
pretendes conseguir al finalizar el curso? 
M: -Hablas de los niños de 1º, ¿no? 
E: De los niños de 1º 
M: -Pues, en cuanto a cómo les suelo encontrar, pues en principio en mi 
clase que hay 25 niños, todos tienen adquirida lo que es la lectura, unos son 
más silábicos y otros ya mucho más fluida. Tienen bastantes dificultades a 
la hora de la comprensión, porque, claro, hay que tener en cuenta que son 
niños que ya bastante hacen, bastante esfuerzo hacen en descifrar el código, 
entonces les cuesta mucho la comprensión. […]. ¿Qué es lo que pretendo en 
este curso? Pues en principio, mejorar la lectura y la escritura, que sean 
autónomos, tanto en la, la, la, sobre todo en la lectura, que sepan 
comprender textos sencillos, y y y incluso poder ellos elaborar de forma 
oral eso que han leído podérmelo explicar. En cuanto a la escritura, pues lo 
mismo, que ellos sepan de forma autónoma hacer un dictado, ya sin decirles 
yo con b o con v, sino lo que pretendo… ahora en estos primeros días, pues 
sí les voy diciendo, eh, pues la m se escribe así, se lo voy escribiendo yo en 
la pizarra, pero después mi objetivo es no, no… 
E: -No darles instrucciones 
M: -Ninguna instrucción y luego corregírselo, y después ya pues para casa, 
si tienen muchas faltas volver a repetir el dictado, copiar tres veces, o cuatro 
o cinco, más no, depende de la edad que tienen, pues como tienen 6 a veces 
sólo les mando seis veces la palabra que han tenido mal o hacer frases con 
esa palabra, cuando ya sea más a lo largo del curso, cuando ya tienen más 
desarrollado, ya saben lo que es una frase y la pueden construir. 
 

 
 
 
 
 
 
 
Factor I 
Aprendizaje 
instruccional 
 
 
 
 
 
 
Factor I 
Aprendizaje 
instruccional 
 
 
Factor I y III 
Aprendizaje 
instruccional y 
preocupación por los 
resultados del 
aprendizaje. 
 

Pregunta E: Si tú te fijas en todo lo que trabajas, en lo que trabajáis, 

sobre la lectura y la escritura con los niños de 6 años en este caso, ¿cuál 

es la actividad que tú preferirías, que tú prefieres? Piensa un poco en 
todo lo que hacéis, la que más te gusta hacer con ellos. 
M: Pues la que más me gusta y a ellos, no a lo mejor por la experiencia de 
este curso porque… tampoco… estamos empezando… 
E: -No, pero, en general… 
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M: -Lo que más me gusta es el dictado porque además ellos están después 
expectantes a ver cuántas faltas tienen, no he tenido ninguna falta o he 
tenido dos, y es una forma que mejoramos la atención, mejoras también la 
escritura y también la comprensión […] 
M: …teniendo en cuenta que es un esfuerzo grandísimo porque es, primero 
codificar ellos lo que yo estoy diciendo, después transcribirlo, […] 
E: -Lo que más te gusta es el dictado. […] 

 
Factor III 
 
 
 
Factor I 
 

Pregunta E:¿Cómo organizas a los niños en el aula para que lean y 

escriban, si tienes alguna organización o si tienes organizaciones 

diferentes en diferentes momentos? Si hay alguna organización, me lo 
explicas. Y ¿les gusta ayudarse entre ellos? ¿Y cómo lo hacen, si se 
ayudan entre ellos? 
M: - Generalmente a los niños les gusta ayudarse entre sí, pero lo que sí he 
notado en esta clase es que son niños, aunque es complicado, difícil que 
exista, es un grupo bastante homogéneo. […]. Ahora, también alguna vez he 
intentado, cuando veo que hay niños que van muy adelante, y veo que leen 
bien, que escriben bien, pues le digo ayuda a tal, […] A Óscar como había 
acabado antes, pues yo le dije que lo ayudara pero que veo que son niños 
que, que…, pues bueno por tenerlo entretenido en alguna actividad cuando 
ya… 
E: -…han acabado la suya. 
M: -Sí. Por eso. 
E: -Y la organización de la clase, ¿hay alguna o no? 
M: En principio…, era una evaluación inicial para ver si sabían leer, 
entonces hacíamos las fichas de los distintos fonemas y los primeros que 
acababan o los que veía yo dificultad, íbamos leyendo, todos los días, a lo 
largo del día iba leyendo con cada niño para ver qué…, un poco para ver 
quiénes leen de forma continua, quiénes leen silábico, quién tienen mayor 
fluidez a lo largo de la lectura y una vez que vi que sólo había dos o tres 
niños que tenían problemas simplemente de silabear, con esos niños intento 
leer casi todos los días, o sea, todos los días, […] Pero generalmente lo 
suelo hacer cuando están leyendo, ahora lees contigo, generalmente no 
todos los días leo con todos los niños, de forma, yo, individual, pero sí que 
todos los días hay un momento de lectura. Entonces yo voy viendo quién 
lee, quién  se distrae, y cuando veo que alguno que está distraído le doy un 
toque y digo ahora vas a leer conmigo, pero que generalmente con quien 
tiendo a leer son con los niños que más problemas… 
E: -Que más dificultades has visto 
M: -Sí 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
Dinámica de aula: no 
cree en la ayuda entre 
iguales 
 
 
 
 
 
Factor I:  
-instrucción explícita 
-tiempo específico para 
actividades de lectura y 
escritura, de 
reconocimiento de letras 
y de relación letra-
sonido 
 
 

Pregunta E: ¿Tienes previsto un momento determinado durante el día 

para enseñar a leer y a escribir? 
M: No, porque en las unidades didácticas que estamos haciendo en el libro 
globalizado, eh, bueno, no y sí, hay escritura, por ejemplo, hoy hicimos un 
dictado ya, eso sí que lo tenemos, que me gusta hacerlo todos los días, 
intentar, el dictado. Leer todos los días tienen que leer porque mismamente 
en la unidad pues venía una poesía y la tienen que leer, tienen que leer los 
enunciados, generalmente todo eso se hace, no es que sea programado, 
decir, bueno no son niños mayores, son niños pequeños, siempre estamos 
leyendo, siempre estamos escribiendo, entonces no hay y sí lo hay. […] 
E: -Sí, que ajustas a las necesidades del día. 
M: -Sí, pero que leer y escribir todos los días, por supuesto que… además 
es que es el objetivo principal en primero, no hay otro, no tenemos otro 
objetivo, lo importante es que por lo menos hasta Navidad es que todos 
tengan adquirido la lectura y la escritura. En este caso, como ya lo tenemos, 
vamos acelerando un poquito más. 

 
 
Sigue libro de texto 
 
 
Tiempo específico para 
actividades de lectura y 
escritura, 
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Pregunta E: -¿Te resulta útil aprovechar situaciones que surgen de 

forma inesperada en el aula para trabajar la lectura y la escritura? 
M: Sí, repíteme la pregunta, pero sí, sí. 
E: -Que si te resulta útil, que si sueles utilizar, que si sueles aprovechar 
situaciones inesperadas, que surgen de forma inesperada en el aula, pues 
que entra alguien, que hay una tormenta, no sé, algo así para trabajar la 
lectura y la escritura.  
M: -[discurso dubitativo]… las unidades didácticas yo las veo bastante 
flojas, entonces siempre intentas meter cosas y, a lo mejor, estamos 
hablando esta unidad didáctica, pues era de la alimentación, pues vamos 
haciendo actividades de la pirámide (alimenticia), aprovechamos para 
hablar quiénes han desayunado, qué han desayunado, qué comen, qué no 
comen… […] por ejemplo el otro día salía en un cuento que leímos La 
India, o sea, China, perdón, entonces pues ya aprovechas para coger el 
mapamundi y explicarles, que ellos investiguen en casa dónde está China y 
yo les contaba pues, eso, que tenía muchos habitantes, que había niños 
seguramente en el colegio que también fueran chinos porque hay muchos 
niños o que vienen adoptados o que vienen…, o sea, que vas, siempre de 
todo vamos… 
E: -Eso que has dicho que me ha gustado mucho lo de que les mandas 
investigar, bueno, investigar, sí, en casa o preguntar… 
M: -Sí, o preguntar a sus padres… 
E: -Sí, buscar información, que sí es una manera de investigar, luego en 
clase ¿cómo lo…, lo exponen oralmente o lo dicen, o escribís algo…? 
M: -Sí, sí, no, no, ellos lo traen porque a lo mejor en la China dicen… pues 
comentábamos, pues para ir a China necesitamos muchas horas de vuelo. Y 
un niño dijo pues yo tengo un programa que me lo dice. Pues venga, todos 
en casa preguntáis si conocen papá y mamá dónde está China, tú me traes 
tal, o sea que cada uno… y si lo comentan en casa, al día siguiente me lo 
vuelven a… 
E: -Y lo comentáis, lo hacéis oralmente 
M: -Sí, sí, sí, todo oral porque dibujar, por ejemplo, ¿qué podríamos hacer? 
Dibujar China, o dibujar… pero bueno que tampoco ahora mismo, 
simplemente ya situarlo en el mapa… esférico que lo puse ahí un 
mapamundi, además a ellos les gusta después ir mirando, pues hay un país 
que se llama tal… 
E: -China… 
M: -…siempre van surgiendo cosas. O por ejemplo, hablamos de los 
distintos alimentos que puede haber en el supermercado, dónde los 
compran, qué tipos de carnes hay, la carne que comen de qué animales sale, 
o sea que, todo eso, o cuando hablábamos de la leche, pues que la leche, qué 
hacíamos con la leche, un poco investigar y preguntar a la mamá a ver lo…, 
pero que… siempre sacamos… porque si no sería muy pobre... 

 
No entiende la pregunta 
porque no hay 
aprovechamiento del 
aprendizaje ocasional. 
Lo entiende como una 
ampliación o una mayor 
ejemplificación del 
contenido que están 
dando. 
 
 
 
Factor IV: aprovecha la 
situación que surge en el 
aula, pero sólo para 
hablar o dibujar. No cree 
que los niños puedan 
hacer algo por escrito. 
Recurre a materiales de 
diverso tipo. 

Pregunta E: -¿Qué haces en el tiempo que destinas a leer y a escribir 

diariamente? ¿Cuáles son las actividades que sueles hacer? Ya me has 

dicho dictado, por ejemplo, has hablado también de lectura individual 
contigo… 
M: -Pues… ellos leer y escribir como ya saben, pues ya conocen, al 
principio del curso lo que hicimos fue fichas que habíamos sacado… 
sacamos fotocopias de todos los fonemas… 
E: -De todos, uno por uno… 
M: -Es que como vi que ellos pues la ele la conocían muy bien, la situaban 
muy bien en la cuadrícula, pues por detrás, eso lo hice yo antes en la 
pizarra, pues cada fonema que salía, decía, pues la eme, palabras que 
comienzan por eme, y escribíamos m, decíamos varios ejemplos, y luego 
cada uno decía un ejemplo… […] 

 
 
 
 
Factor I: 
Instrucción explícita de 
letras y/o fonemas. 
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M: -Bueno, pues una vez que conocían ya los fonemas, que lo conocían de 
Infantil, comenzamos a reconocer o a decir palabras y a escribirlas en la 
pizarra. 
E: -Con ese fonema. 
M: -Con ese fonema y, posteriormente, en la ficha, por la parte de atrás, los 
niños que iban acabando primero, pues iba comprobando si sabían escribir 
esas mismas palabras, que estaban en la pizarra, que las supieran escribir y 
algunos que las inventaran ellos. Después también hemos empezado ya un 
poquito más adelante, el dictado. El dictado primero de palabras, luego 
dictado de frases y ahora dictado de dos o tres frases, como mucho. Primero 
se lo escribía en la pizarra, el dictado, yo lo decía y ellos lo escribían y 
posteriormente yo, simultáneamente, también lo escribía en la pizarra… 
E: -O sea, dictabas, ellos escribían… 
M: -Y yo copiaba en la pizarra, ¿para qué? Para que… yo no quería que 
ellos me copiaran a mí, sino que ellos después tuviesen la capacidad de 
atención para comprobar que lo tenían mal escrito. Yo después pasaba por 
las mesas y, bueno, muchas veces los niños que tienen dificultades de 
atención o tienen problemas de atención pues seguían…, aunque yo le 
escribiera la palabra ellos seguían sin cambiarla. Después los corregía yo, 
cogía yo los cuadernos y los corregía. En ese, en ningún momento yo le 
mandaba repetir el dictado, pero sí que ahora, que  ya ellos son capaces de 
seguir un dictado de dos o tres frases, lo corrijo y después ellos tienen que 
repetir, si tienen dos, tres o cuatro faltas, que…, a lo mejor lo normal en 
esta…, depende de la dificultad del dictado, ellos tienen que copiar 
durante… cada falta cinco veces la palabra. Posteriormente lo que haremos 
es que…hacer eso y también combinarlo con escribir una frase, cuando 
ellos sepan escribir ya frases. […] 
E: -Eso, en cuanto a tareas de escritura. Has dicho fonemas, palabras y 
dictado. ¿Alguna otra actividad así de escritura? 
M: -Pues la semana pasada hicimos…, yo sé que en Infantil ya el otro año 
escribían en algunas clases alguna… porque además también me lo habías 
dicho tú, escribían cuentos, entonces el otro día surgió que había dos o tres 
niñas que habían acabado y digo ahora vais a hacer un dibujo, mientras 
terminan todo vamos a hacer un dibujo sobre el tema que queráis, pensáis el 
tema... Y una niña me dijo: “¿Yo puedo escribir un cuento?” Y yo fue 
cuando les pregunté: “¿Vosotros sabéis escribir cuentos?” porque, claro, la 
clase que tengo yo viene de diferentes niños de Infantil, entonces yo no 
puedo ya de repente, no es un objetivo que haya que trabajar ahora, 
entonces me dijeron todos: “¡Sí, ya sabemos escribir cuentos!” Entonces lo 
que les dije que, vale, que me escribieran…, que  hicieran un dibujo y por 
detrás un cuento relacionado con el cuento que ellos vayan a contar. Y 
algunos que no habían terminado querían hacerlo también, entonces lo que 
mandé fue como actividad para casa. Entonces, bueno, pues me llamó la 
atención porque había niños que escribían una cara entera, otros a lo mejor 
escribían solo dos o tres frases, pero bueno que es un poco el empezar 
también con la escritura espontánea y además… 
E: … ajá, escritura autónoma. ¿Y en cuanto a leer? 
M: -Leer, pues empezamos a leer primero los fonemas, las palabras, leemos 
pues cualquier actividad que vamos a hacer siempre tienen que leer… 
E: -¿Cómo leíais los fonemas? 
M: -Primero lo hacíamos, como venía en la ficha, cómo tenían que 
colocar…el sonido, sí… 
E: -El sonido 
M: -Y después ya venían las vocales. Sí. Entonces como el sonido lo tenían 
más o menos, ya lo tenían con la forma de colocar la lengua y diciéndoles el 
gesto, ellos lo tenían ya todos bien adquirido, empezábamos ya con la la, le, 

 
 
 
 
Factor III: 
Preocupación por los 
resultados del 
aprendizaje. 
 
 
 
 
 
Factor III: 
Preocupación por los 
resultados del 
aprendizaje. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Factor II: 
Realización de 
actividades de escritura 
autónoma. 
Hay que decir que lo 
hace como un 
“experimento” y ella 
misma se sorprende de 
que los niños quieran y 
puedan escribir algo más 
que una letra o una 
palabra por su cuenta. 
 
 
 
 
Factor I: 
Conocimiento de las 
letras y los sonidos que 
representan para enseñar 
a leer y a escribir. 
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li, lo, lu, con la a, e, i, o, u, vamos a buscar palabras que empiecen…, o sea, 
lo escribía, y una vez que todas las palabras que escribíamos en la pizarra 
también las tenían que leer, e incluso las que ellos escribían también las 
tenían que leer. 
E: -Y diariamente, ¿lees con ellos? 
M: -Mmmm todos los días exactamente con ellos, no. Ellos todos los días 
leen. 
E: -Ellos leen todos los días. 
M: -Pero yo con ellos… 
E: -Pero individualmente tú con ellos, todos los días… 
M: -Todos los días no, no me da tiempo. Sí que sería conveniente…, pero es 
que nos han quitado dos horas de Conocimiento del Medio que las 
podíamos, a lo mejor, aplicar para Lengua, porque se puede mover, se 
puede adaptar el horario, pero al haber sección bilingüe, hay tres horas que, 
que… 
E: -Sí y ahora hacen Inglés, lo que sea en inglés 
M: -Sí, pero que yo veo, bueno como todos los días estoy hablando con los 
padres, yo a ellos les he dicho que todos los días lean por lo menos diez 
minutos, o sea, porque como no todos los días puedo leer con ellos, para 
que.., quedar un poco más tranquila, que lean en casa. 
E: -Sí, pero ellos sí leen todos los días. 
M: -Sí, todos los lías leen, leen porque por lo menos diez minutos o un 
cuarto de hora leen todos. 
E: -O sea que, aunque no sea todos los días, pero a lo largo de la semana sí 
hacen lectura colectiva… 
M: -Sí, eso sí…Todas las semanas y y y más. 
 

 
 
 
 
Factor I: 
Destina un tiempo 
específico para 
actividades de lectura y 
escritura 
 

Pregunta  E: -¿Cómo sueles comprobar los progresos de los niños? 

M: -Pues por la observación, simplemente, o sea que no…, además es que 
aquí no, no, no están todavía preparados para hacer un examen. 
E: -Ya 
M: -Además es que no necesito hacer un examen porque es continuamente, 
corrección 
 

 
 
 
 
Factor III 

Pregunta  E: -Y en esa observación ¿Qué aspectos valoras más cuando 

escriben, o cuando leen? Esta pregunta también quedó a medias, pero 
bueno. Decíamos, ¿qué aspectos son los que tú valoras más cuando 

escriben y cuando leen? 
M: -Bien. Los aspectos…, la escritura es la estructuración espacial, o sea 
que sean capaces de colocar la letra en la cuadrícula, porque tampoco es un 
objetivo del primer trimestre que los niños ya sepan leer y escribir, sino que 
es un objetivo que tenemos que trabajar. Ahora, como ya lo tienen 
adquirido, pues ahora lo que quiero es que, realmente, como empiezan con 
la cuadrícula, que se  coloquen…, lo que es mejorar la estructuración  
espacial, o sea que mejoren cada fonema, cómo va colocado, cuántas 
cuadrículas utilizan…, eso es lo que valoro en la escritura. Como hay niños 
que ya lo tienen adquirido pues lo que quiero es que, pues que tengan más 
fluidez, que sean mucho más rápidos, o sea que… 
E: -La rapidez… 
M: -Sí, una vez que ya lo tienen adquirido, pero yo no puedo pedir a todos 
lo mismo porque hay muchos… en la escritura sí que hay diferencias entre 
niños y niños. 
E: -¿Controlas u observas el trazo, la direccionalidad del trazo? 
M: -Sí, sí que quitando uno o dos niños, lo tienen más o menos…, además 
es que las fichas vienen claramente cuando empezamos en el libro, la 
flecha, la flecha  por donde tienen que hacer y controlar que cojan bien el 

 
 
 
 
Factor I: 
Instrucción explícita 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Sigue el libro de texto 
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lapicero, eso lo hicimos sobre todo al principio, que los niños vuelven otra 
vez a su sitio y cuando te ven ya cambian. Tienen unos hábitos adquiridos y 
cuesta bastante cambiarlos… 
E: -¿Y en la lectura, los aspectos que valoras más? 
M: -Pues que sean capaces de captar la palabra globalizada, porque… como 
sí ya leen pues ahora que sean capaces de… no hablar de forma deletreada, 
sino que vayan leyendo con una entonación, que vayan diciendo la palabra 
completa, aunque vayan mucho más lentos y que lo piensen. 
[…] 
E: -Continuamos con la entrevista después de un problema con la pila. 
Estábamos…, sí me estabas diciendo… 
M: -Sí estaba diciendo yo lo de la exclamación, que ayer, vamos… 
E: -Sí que trabajas mucho, o que intentas trabajar los signos de puntuación 
más corrientes. 
M: -Para que entonen, sí para que ellos vean…, y luego después a veces 
surge pues que muchas interrogaciones y exclamaciones, como ayer, doy la 
exclamación y hoy ya me preguntaban, ¡ay mira! ¿a que esto es una 
exclamación? ¿a que esto es una…? Son cosas que aún no tienen que 
aprender pero que tienen que ir viendo, son cosas que ven y que no tienen 
por qué saber que es una exclamación, sino que es algo que les está 
diciendo cuidado que… 
E: -Sí lo que tienen que hacer cuando la ven. 
M: -Entonces lo que valoro es lo primero la entonación, que sepan entonar, 
que lean las palabras que se vayan fijando que tienen que ir leyendo pero 
cuando ya me están diciendo hablando tienen que estar ya mirando para la 
otra letra, o sea, son cosas que todavía a ellos les cuesta, pero… 
E: -Sí lo de anticipar ya la letra, la palabra que viene. 
M: -Sí, sí. 
 

 
 
 
 
Aprecia el progreso en 
la lectura observando si 
lee con exactitud y ritmo 
adecuado. 
 
 
 
Factor I: 
Instrucción explícita. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Aprecia el progreso en 
la lectura observando si 
lee con exactitud y ritmo 
adecuado. 
 

Pregunta E: Y ahora imagina que tú tienes que ausentarte  del colegio, 

de la clase, una temporada larga, porque te ha tocado ser jurado, por 

ejemplo, o porque estás de baja, ¿qué instrucciones o qué indicaciones 
le darías a la persona que te sustituyera para que continuara, imagínate 
tú en el punto en el que estás ahora, para que continuara con el proceso 

de enseñar a leer y a escribir a estos niños. 
M: -Hombre, yo me imagino que los profesores que vengan ya tengan una 
formación en la lectura y la escritura, pero como tenemos un libro 
globalizado, simplemente es continuar, sí que tengo anotados aspectos casi 
todos los días, voy evaluando en la lengua la comprensión, la limpieza, el 
orden, entonces, como eso va a quedar en el colegio, […] 
E: -O sea, continuar el libro… 
M: -Sí, 
E: -Digamos que la programación que lleváis es el libro de texto digamos 
que han comprado 
M: -Sí, hombre,  a mí me gusta ampliar, por ejemplo hacer cosas que a lo 
mejor no vienen en el texto porque sino acabaríamos el libro en dos días, 
porque ellos lo que es trabajar la mecánica, la mecánica del trabajo les 
gusta, sino... Pues por ejemplo, lo de descomponer los números, en 
principio tampoco es algo…la tabla, por ejemplo del 5, el 6, el 7 y el 8 no es 
algo que venga en el libro, pero bueno que ellos vean que hay una tabla y 
que la tienen. […] 
E: -Sí es una operación mental 
M: -Sí, pero que ellos sepan que también existe una tabla de las 
matemáticas. Pero yendo para lengua, por ejemplo, otra cosa que también 
para mejorar la lectura y la escritura, la lectura, es el aprendizaje de un 
poema, o sea de una poesía de cada uno de los fonemas, entonces ahí 

 
 
 
 
 
 
 
Sigue el libro de texto 
Se fija en la limpieza y 
el orden 
 
 
 
Sigue el libro de texto 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Factor I y Factor III 
Aprecia el progreso en 
la lectura observando si 
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trabajamos muchísimos aspectos; primero, tienen que leerlo, tienen que 
fijarse cómo está escrito porque no es un texto sino que es una poesía y cada 
poesía pues tiene dos palabras, entonces lo tienen que escribirlo tal cual, no 
me vale que me escriban leré, leré y lo siguiente, o sea cada fila con su…lo 
tienen escrito… 
E: -Los versos 
M: -Ahí tienen que leer, lo tienen que leer, lo tienen que aprender, lo tienen 
que memorizar, o sea que tienen también un poco mejorar la comprensión, 
porque,  para que ellos vean cómo va el proceso de la… y después lo 
escriben y a mí me parece eso también… 
E: -¿Trabajáis una poesía en cada…? 
M: -En cada fonema… 
E: -¿Con cada fonema? 
M: -Cada fonema que vayamos dando 
E: -Con cada fonema que vayáis dando 
M: -Yo los tengo…, los he escrito en el ordenador con letra escolar… 
E: -Sí 
M: -Y los fotocopio, o sea lo imprimo… 
E: -Porque me has dicho que repasasteis casi todos los fonemas, quizá 
dejando de lado los más difíciles y ahora estáis… 
M: -Empezando… 
E: - Empezando cada fonema, vamos, cada fonema o con la m y viendo la 
poesía, por ejemplo. ¿Qué fonemas habéis dado? 
M: Hemos dado la eme, la p y la ele. Entonces hemos dado la poesía de la 
eme, la muá, muá, la de la p, pío, pío y la ele la de la luna, leré, lerele. 
Entonces… 
E: -Esas poesías, ¿de dónde… vienen en el libro o las tienes tú…? 
M: -No, vienen en el, el, el… no son obligatorias enseñarlas, entonces, 
vienen en una guía del profesor, por si…, era simplemente lo que viene ahí 
es para que se las lea, el objetivo de esas poesías es simplemente que yo se 
las lea, para que los niños vayan dándose cuenta qué poesía o qué fonema 
vamos a comenzar a trabajar. Pero a mí me parece bien, las, las estuve, se 
las paso al ordenador, se las escribo con letra escolar… 
E: -Escolar, sí con la letra cursiva… 
M: -Sí para que ellos no haya diferencia entre la letra que van a verse en los 
libros y entonces dije, bueno pues que la aprendan de memoria, que la 
escriban, así mejoramos la escritura, la atención, la observación y que vayan 
dándose cuenta que no todos los textos se escriben de la misma manera. 
[…] por ejemplo, pues para este trimestre, no sé exactamente, pero a lo 
mejor hay 15 o 20 poesías, son pequeñitas y además es que las aprenden 
muy bien, muy rápido y les gusta. Son fáciles, no es que sea un trabajo 
excesivo y eso sí que se lo mando que lo aprendan en casa, porque oyes, 
aquí hay como norma no mandar deberes, yo soy de la opinión contraria, yo 
(me gusta) de hecho, yo siempre que he sido tutora de primero, si yo he 
trabajado la eme, pues les mando, hago una ficha en el mismo día de lo que 
hemos trabajado, de los alimentos o de lo que sea, o de las matemáticas una 
ficha con cinco o seis preguntas, las fotocopio y se la mando de deberes 
porque, es verdad que son pequeños, pero también hay que empezar a que 
en casa tengan un momento de trabajo personal, el hábito comienza ahora, 
entonces, claro. […] 
E: -Sí os coordináis las maestras de primero, digamos que vais al unísono 
M:-Sí, bueno, hay profesoras pues que…, en la otra clase por lo visto hay 
cinco o seis niños que no saben leer absolutamente nada, o dos ahora ya, 
entonces el libro lo empezaron más tarde. O, por ejemplo, el cuaderno a mí 
me decían que no lo empezara porque…, pero es que yo, yo… 
E: -¿Tienes también algunos momentos en los que los niños pueden escribir 

lee con exactitud y ritmo 
adecuado. 
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lo que quieran? Por ejemplo, que piensen una historia… 
M: -Todavía no, porque…[…] pero sí que en la segunda unidad, que ya 
empezamos con la salud y con la revisión médica, ahí sí que ya empezamos 
a…, ahí sí que tengo previstas actividades de pues vamos a describir 
cómo… pues es… cómo me encuentro yo, o como soy yo, o qué 
características… 
E: -Sí que escriban… 
M: -Lo que quieran… por ejemplo el lunes, pues tenemos una obra de 
teatro, pues posiblemente siempre lo que mando, pues que me escriban dos 
líneas, por lo menos el título y lo que vieron o sino un dibujo simplemente. 
Pero, claro, es muy difícil para ellos. […] el lenguaje espontáneo eso sí, 
pero eso plasmarlo en un cuaderno, no sé. De todas maneras, para la obra de 
teatro que vamos a ver, que además es una obra de Los músicos de Bremen, 
pues a ver si son capaces de escribirme una o dos líneas, ya no más… 
E: -Y eso, a lo mejor ahora te meto en un…, eso se lo mandas hacer 
también en el cuaderno de cuadrícula o en una hoja en blanco? 
M: -No, en el de cuadrícula, en el de cuadrícula porque está mucho más 
ordenado y además pues la cuadrícula y después que hagan un dibujo. 
Algunos me pueden decir, pues “me gustó mucho” y así, bueno, pues 
muchas veces también tienen que… como es también una actividad para 
casa pues les tendrá que ayudar su madre y como su madre no vio la obra, 
pero que todavía en este, en la primera unidad todavía me parece un 
poco…, pero sí es una forma de que ellos estén más, más… 
 

Factor II: 
No confía en que el 
alumnado pueda escribir 
autónomamente. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Factor III: 
Preocupación por los 
resultados del 
aprendizaje 
 
 

E: - Pues ahora ya solo queda que leas las características de los tres grandes 
grupos de formas de enseñar a leer y a escribir. Uno sería de tipo 
instruccional, otro sería de tipo situacional y otro sería de tipo 
multidimensional. Se caracterizan por esto que tienes aquí. Entonces si lo 
puedes leer tranquilamente en cinco o diez minutos, todavía tenemos tiempo 
¿no?, 
M: -Sí. 
E: -Y para que me digas en cuál crees tú que te situarías en función de lo 
que hacen, o de lo que dicen que hacen aquí. En cuál de los tres te situarías 
tú. Entonces, ahora tengo que apagar esto (mientras lo lee). 
E: -Bueno, una vez leídos los tres tipos de, de, de, prácticas, tú, Encarna, 
¿en cuál crees que te situarías? 
M: -Yo, en muchas cosas, en el multidimensional, porque es verdad que a lo 
largo de estos quince días que llevamos con la Unidad pues no he utilizado 
periódicos, pero sí que me gusta utilizar no periódicos, sino publicidad de 
los supermercados o revistas para hacer luego distintos tipos de actividades, 
hacer materiales relacionados con la unidad didáctica; suelo exponer los 
trabajos que hacemos, muchas veces, ponerlos en el tablero, ahora mismo 
no…, pues por ejemplo lo que colgamos es lo de pintar… 
E: -Lo de la hoja, sí, sí. 
M: -Para que ellos vean, pero bueno que tampoco hay muchos sitios en la 
clase, pero sí que me gusta pues actividades o cosas que hacen los niños, 
pegamos, ponerlas ahí para que los vean. O sea hay muchas… y para 
observar el proceso de aprendizaje de la letra es observándoles, si han 
mejorado, si no han mejorado y escuchándoles en la lectura 
E: -Bien, en la multidimensional. Bueno pues creo que hemos acabado. 
Espero que yo haya sabido (manejar la grabadora). 
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CONCLUSIONES 
 
A pesar de que la maestra se sitúa en el grupo multidimensional, yo creo que hay que 
situarla en el perfil instruccional debido a: 

La frecuencia con la que aparece el Factor I: 
- Recurre a la instrucción explícita de las letras y/o de los fonemas. 
- En el horario escolar se destina un horario determinado para las actividades de 

reconocimiento de letras y de relación letra-sonido. 
- Recurre al conocimiento de las letras y los sonidos que representan para enseñar a 

leer y a escribir. 
- Identifica leer con descodificar (afirma varias veces, “saben leer, pero les cuesta la 

comprensión”) 
- Para apreciar el progreso en el aprendizaje de la lectura observa si leen con exactitud 

y ritmo adecuado. 
- Los contenidos de lectura y escritura que desarrollará durante el curso los tiene 

decididos al comenzar el curso: son los del libro de texto (y la guía del profesor 
correspondiente) que tienen todos los niños de la clase. Es decir, a la hora de 
programar los contenidos y actividades, se guía, o mejor, sigue, el libro de texto.  

La frecuencia con la que aparece el Factor III 

La escasa frecuencia con las que aparecen el factor IV y, sobre todo el factor II: no 
considera que el alumnado de primero pueda escribir textos de forma autónoma, por lo 
menos al principio de curso. Incluso se sorprende cuando bastantes niños de la clase sí 
son capaces de elaborar y escribir un texto acerca de un dibujo… 
 


