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Transcripción de la entrevista mantenida con la maestra de primer curso (1P) 

 

Proyecto APILE Comunidad: Castilla y León 

Centro: 17 – Grupo: 13  

Tipo de centro: Público – Curso: Primero de primaria (1P) Curso 2008-09. 

Docentes: Ana Belén / Rosabel 

Investigadora: Mª Teresa Llamazares 
 

 

NOTA: En este caso hay dos entrevistas puesto que la maestra encargada del primer curso estuvo 

de baja desde finales de septiembre a diciembre de 2008. Por eso mismo, se hizo la entrevista 

primero a la maestra sustituta (Ana Belén) y, después a la titular (Rosabel) cuando se incorporó. 

 

Transcripción de la entrevista con Ana Belén (la maestra sustituta) 
(Se subrayan las afirmaciones en las que se detecta un determinado factor o ámbito) 

Factores, dimensiones, 

ámbitos… 

Entrevistadora: -Hoy es día 6 de noviembre. Vamos a hacer una entrevista 

a Ana-Belén, que es la maestra encargada de primer curso del colegio Luis 

Vives. Buenos días, Ana Belén 

Maestra: -Buenos días.  

 

Pregunta  En tu experiencia, ¿cómo suelen encontrarse los niños, de 1º 

en este caso, en relación con la lectura y la escritura al comienzo de 

curso y, bueno eso sería una pregunta, y después, teniendo en cuenta 
cómo están, qué pretendes conseguir al finalizar el curso? ¿Qué 

pretenderías conseguir al finalizar el curso de 1º? 
M: -Pues en relación a la lectura y a la escritura, más o menos, los niños 

tienen un nivel aceptable, algunos tienen problemas con la lectura por el 

silabismo… 

E: -Porque silabean… 

M: -Sí. Y lo que pretendo, pues, conseguir los objetivos finales del ciclo, 

bueno del ciclo, del curso, perdón, y que mejoren. 

E: -Y que mejoren. Y el objetivo final de 1º en cuanto a lectura y a escritura 

que es… que lean… ¿cómo lo habéis fijado? Que lean sin silabear…, que 

lean de corrido, vamos a decir así… 

M: -Sí,… sí…, 

E: -Bueno. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Para apreciar el 

progreso en el 

aprendizaje de la 

lectura, observa si leen 

con exactitud y ritmo 

adecuado. 

Pregunta E: Piensa un poco en todo lo que trabajas, en todo lo que 

haces para trabajar la lectura y la escritura con los niños de 6 años; 

¿cuál es la actividad que tú prefieres de todas ellas? De todas las que 
haces, ¿cuál es la que a ti te gusta más? 
M: -La que mejor resultados da, en la que más participan…¿Que trabajen 

las dos cosas la lectura y la escritura…? 

E: -No, puedes decir una de lectura y otra de escritura, o si se trabajan las 

dos… 

M: -Mmmmm. Por ejemplo, lo de la lluvia de ideas en clase, 

E: -La lluvia de ideas… 

M: -Cuando empezamos con la vocal o con una consonante para la 

escritura, pues para saber deletrear una palabra, la escribimos en el 

encerado, rodeamos la consonante o la vocal de turno, cambiamos el orden, 

por ejemplo, esta semana que estamos con la ese, comenzamos por vocal y 

ese o ese y vocal… 

E: -Y la lluvia de ideas ¿cómo la haces? ¿Preguntas a los niños…? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor I: 

Instrucción explícita 

de letras. 
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M: -Sí, que piensen, eh… 

E: -¿Cuál es la consigna que les das a los niños? 

M: -Que piensen en una palabra, que a ellos les suena, que han utilizado o 

que han visto en carteles por la calle, o que hemos visto en algún dibujo o 

en alguna película, que sea lo más cercano a ellos, en el entorno. 

E: -Ajá. Y que empiece por la…, que empiece o que contenga esa 

consonante… 

M: -Sí…, sí…, hay una diferencia entre que empiecen a que contengan… 

E: -¿Primero empiezas por la sílaba inicial, digamos…? 

M: -Sí, por la sílaba inicial 

E: -Primero que empiecen y luego ya que contengan. 

 

 

 

Factor I 

Recurre al 

conocimiento de las 

letras y los sonidos que 

representan para 

enseñar a leer y a 

escribir. 

Pregunta E: ¿Cómo organizas a los niños en el aula para que lean y 

escriban?, si tienes alguna organización.  
M: -Sí, depende de la actividad que toque en ese momento, teniendo en 

cuenta… pues, o leemos individual o lectura silenciosa o lectura por grupos. 

E: -Por grupos. 

M: -Sí también me gustan que lean… 

E: -¿Por grupos de cuántos? ¿Gran grupo o de cuántos? 

M: -Alguna vez lo he intentado con gran grupo y el problema es que 

algunos se desentienden y están… 

E: -Ya, ya, ya… Porque cuando dices lectura en gran grupo es, uno lee en 

alto y ¿los demás? 

M: -Sí, y los demás vamos siguiendo 

E: -Y en pequeño grupo, ¿cómo lo haces? 

M -Digamos que están los otros haciendo otras actividades y esos cuatro… 

E: -Reúnes a tres o cuatro 

M: -Sí, ese es buen número, unos cuatro… 

E: -¿Y qué haces? ¿Te pones a leer con ellos? 

M: -Sí. 

E: -Y leen ellos… 

M: -Sí. 

E: -Y tú controlas su lectura 

M: -La lectura, la entonación, la pronunciación, el ritmo… 

E: -Eso; y luego lectura individual, pues eso, cuando van a tu mesa… 

M: -Van… o bien van a mi mesa o voy yo donde están ellos… 

E: -O sea, que haces diferentes agrupaciones. Y para escribir también 

tienes…, a la hora de escribir ¿también tienes organizaciones distintas o ahí 

es sobre todo trabajo individual? 

M: -Trabajo individual y también en grupo, depende de las actividades, hay 

algunas que son… pues para hacerlas a la vez todos, el grupo, las vamos 

corrigiendo en el encerado, luego voy yo moviéndome por el aula y 

revisando el trabajo… 

E: -Muy bien. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor III 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

 

 

Para apreciar el 

progreso en el 

aprendizaje de la 

lectura, observa si leen 

con exactitud y ritmo 

adecuado. 

 

 

Factor III 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

 

Pregunta E: Y en ese trabajo, cuando ellos están trabajando, ¿tú has 

observado si les gusta ayudarse entre ellos?  
M: -Sí. 

E: -¿Y cómo lo hacen? 

M: -Preguntan: “¿Puedo ayudar…? He acabado, ¿puedo ayudar a… un 

compañero? O ¿puedo ir a ayudar a este otro…? Aunque no esté al lado, se 

marchan a lo mejor a la otra punta de la clase. 

E: -¿Y cómo se ayudan? ¿Has observado cómo se ayudan? 

M: -Sí, pues alguno, con el dedo señala en el libro pues mira, esto es así, 

tienes que escribirlo así, y otros directamente, pues, le cogen el lápiz… 

E: -Le cogen el lápiz y se lo hacen… Vale, bien 

 

 

 

La ayuda entre iguales 

solo se contempla 

cuando alguno ya ha 

acabado la tarea 

encomendada. 
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Pregunta E: ¿Tienes previsto un momento determinado durante el día 

para enseñar a leer y a escribir? ¿Hay un horario… así…, aparte del 
horario de clase? 
M: -Sí, por las mañanas, en las dos primeras horas, si coincide que tengo 

con ellos, que creo que no siempre, sí que me gusta trabajar con ellos, 

porque digamos que es el momento antes del recreo cuando… 

E: -Cuando están más despejados. Pero ¿lo sigues a rajatabla, siempre? 

M: -No, no siempre. 

E: -No, claro, en función de las necesidades. Vale. 

 

 

 

Factor I 

En el horario escolar 

destina un tiempo 

específico para 

actividades de lectura 

y escritura. 

Pregunta E: -Otra pregunta. ¿Te resulta útil aprovechar situaciones 

que surgen de forma inesperada  para trabajar la lectura y la 
escritura?  
E: -De forma inesperada quiere decir…, no sé, que alguien llegue y traiga 

un cartel de una obra de teatro, por ejemplo, o alguna situación de estas que 

tú no tienes prevista, ¿te resulta útil aprovechar ese tipo de situaciones para 

trabajar la lectura y la escritura? 

M: (afirma pero no se entiende lo que dice) 

E: -¿Y te acuerdas de algún ejemplo, me puedes poner algún ejemplo? 

M: -Pues, por ejemplo, no es que haya aparecido o lo haya traído alguien, el 

cartel éste con las vocales…, con el abecedario, pues lo tenían en un rincón, 

estaba sin aprovechar, estaba desaprovechado y sí que lo hemos utilizado 

para las sílabas, pues para las vocales… 

E: -Para cuando hacéis esa lluvia de ideas por ejemplo que decías o para 

cuando estáis trabajando una vocal, utilizas ese elemento. 

M:-Sí 

En un primer 

momento, no entiende 

la pregunta. 

 

 

 

 

 

 

Factor I 

Recurre al 

conocimiento de las 

letras y los sonidos que 

representan para 

enseñar a leer y a 

escribir. 

Pregunta E: -¿Qué haces en el tiempo que destinas a enseñar a leer y a 

escribir diariamente? O lo que es lo mismo, ¿cómo intentas que los 
niños aprendan a leer y a escribir las letras y las palabras? 
M:-Digamos que comenzaríamos con la presentación de esa palabra o de 

esa letra… 

E: -Empiezas por letra, ¿o por palabra? 

M: -Sí, por letra. 

E: -Empiezas por la presentación de la letra… 

M: -Sí, vamos poniendo ejemplos, palabras cortitas, el significado de esa 

palabra, escribimos en el cuaderno… 

E: -¿Las escriben copiándolas? 

M: -Sí, del encerado. 

E: -Del encerado. Y las que se les ocurren a ellos… 

M: -Sí, la última vez hemos escrito unas palabras en el encerado y ellos han 

ido añadiendo otras de su producción… 

E: -De su cosecha… O sea que presentas la letra, la empleas en palabras… 

M: -Sí, para que tengan un contexto, para que no se queden tan solo en la 

presentación de la palabra y ya está. 

E: -Y ¿más cosas? Yo qué sé…, ¿la empleas en frases? 

M: -Por ejemplo, sí. 

E: -O sea que vas letra, palabra, frase 

M: -Voy añadiendo cada vez un poco más 

E: -Y…, bueno a la hora de leer ya me has dicho que haces lectura 

individual, lectura en pequeño grupo y lectura colectiva, aunque es la que 

menos… 

M: -Sí es la que menos resultado me da. 

E: -¡Ah! Y también dijiste lectura silenciosa. ¿Cómo haces esto? 

M: -Ellos tienen un libro de lectura con unas actividades, leen una historia 

cortita y tienen después unas actividades. Leen eso… 

E: -Y tienen que responder las actividades. 

 

 

 

Factor I: 

Recurre a la 

instrucción explícita de 

las letras y/ o fonemas. 

(Ausencia de escritura 

autónoma) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor III: 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 
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M: -Sí para comprobar si… 

E: -La comprensión lectora, calculo, supongo. 

M: -Y además también me da la oportunidad para poder escuchar por 

ejemplo a… si ellos van trabajando la lectura silenciosa, voy de uno en uno 

escuchándoles, por lo menos un trocito… 

E: -¡Ah! Que la leen en su sitio… 

M: Sí, conmigo. 

E: -Vale, bien, bien. Y me has dicho lo de escribir, me has dicho, pues eso, 

palabras que tú escribes en el encerado, otras que añaden de su cosecha, 

¿tenéis algún momento en que los niños escriben lo que ellos quieran? 

Pongo por caso, un relato, algo que les haya pasado… o te parece que de 

momento es muy pronto y hay que esperar a que tengan… 

M: -Lo hemos hecho pero de forma oral. Una historia o un cuento y hemos 

ido añadiendo posibles finales. 

E: -Y solo se ha hecho de forma oral, no lo habéis escrito 

M: -No, no lo hemos hecho de forma escrita, tan solo oral, porque como 

acababan de empezar tampoco sabía si iba a dar buen resultado. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

No se contempla el 

Factor II 

Pregunta  E: -¿Y cómo sueles comprobar los progresos de los niños? 

M: -Varias formas. 

E: -¿Por ejemplo? 

M: -Desde individual a recogida de material y después en una ficha con 

nombre y los ítems que valoro. 

E: -¿Me puedes decir algunos ítems de esos que valoras? 

M: -El trabajo en grupo, la consecución de las actividades, de los 

objetivos… 

E: -La lectura, me supongo que también apuntarás eso que decías de si 

silabea… 

M: -Dependiendo por ejemplo de las asignaturas, Lengua, Mates, 

Conocimiento, Inglés…, cada una debería tener una plantilla, cada 

asignatura… 

E: -…con los ítems que recoges para cada asignatura y para cada uno. Vale 

 

Pregunta  E: -¿Y qué aspectos valoras más cuando escriben, o cuando 

leen? De todos los aspectos que hay en la escritura, porque tú acabas de 

decir consecución de los objetivos, pero… eso, ¿qué aspecto es el que tú 
valoras más? 
M: -La separación entre una palabra y otra… 

E: -Que sepan aislar ya las palabras… 

M: -Las palabras que tengan una ortografía medianamente… son pequeños 

todavía pero bueno… 

E: -Que la ortografía sea legible… bueno. Eso cuando escriben. ¿Y cuando 

leen? 

M: -Que no silabeen y que den una cierta entonación; esta semana hemos 

tenido un ejemplo de puntos suspensivos o de una exclamación… 

E: -Sí, sí, que trabajen  ya también…vamos que además de leer código, que  

lean… 

 

 

 

 

 

Factor I y III: 

Instrucción explícita y 

preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

Pregunta E: Imagina ahora que tú tienes que ausentarte  del trabajo 

por una temporada, pues porque estás en un jurado, porque estás 
enferma…, ¿qué indicaciones le darías a la persona que te va a sustituir 

para que continuara con el trabajo que haces concretamente en lectura 
y escritura? ¿Qué tipo de indicaciones le darías para que esa persona 

pudiera continuar? 
M: -Pues le dejaría por escrito las actividades que suelo hacer, el tipo de 

técnicas que utilizo para lectura y escritura… 
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E: -¿Y ese tipo de técnicas o de actividades son las que me has dicho…? 

M: -Sí, sí, sí… 

E: - …cómo lees con ellos, cómo practicas la lectura con ellos y cómo 

escriben… 

M: -Sí, por seguir una rutina… Se supone que es una ausencia de dos o tres 

meses, o más, para que… aunque la otra persona vaya añadiendo porque no 

va a seguir el mismo ritmo de trabajo ni tampoco va a hacer lo mismo que 

yo, pero por lo menos para que en principio sea más cómodo para ella para 

que sepa la forma que tienen de trabajar los niños. 

 

E: -Muy bien. Y bueno, te expliqué ya que en el estudio que hemos hecho 

hace dos años, digamos que se delimitaron tres tipos de prácticas que 

realizan los maestros de Infantil y de Primaria con los niños. Aquí tienes los 

tres delimitados, ya lo has leído… también te comentaba que, como 

prácticamente todos hacemos actividades de todo tipo pero aquí lo que se 

busca es la mayor frecuencia con que haces uno u otro tipo de actividades. 

Entonces, ¿en cuál de los tres grupos, instruccional, situacional o 

multidimensional, tú te incluirías, según lo que tú haces? (Silencio) ¿Te ha 

resultado difícil… 

M: -Es que me resulta difícil porque lo leí y había… 

E: -Te encuentras en los tres… 

M: -Y tienes que elegir uno… 

E: -Tienes que pensar en la mayor frecuencia…, frecuentemente (todos los 

días) hago…esto, con mucha frecuencia, con poca frecuencia…porque de 

todas las actividades tú sí que puedes decir yo esto lo hago pero con poca 

frecuencia…éstas en cambio las hago con más frecuencia… en función de 

esa frecuencia digamos que es la asignación. (Silencio prolongado…) 

M: -Lo vuelvo a leer, por si…(otro gran silencio) 

M: -Multidimensional, pero también hay muchos rasgos de los otros. 

E: -Precisamente la multidimensional es la intermedia entre estas dos, o sea 

que si tú te encuentras muchos elementos de la instruccional que tú haces, 

de la situacional también, pues digamos que la multidimensional está 

precisamente en el medio. Bueno, pues hemos acabado. Gracias, Ana Belén. 

M: -De nada. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La maestra se 

autoadscribe al 

multidimensional. 

 

 

Transcripción de la entrevista con Rosabel (la maestra titular, que se 

incorporó en enero de 2009) 
(Se subrayan las afirmaciones en las que se detecta un determinado factor o ámbito) 

Factores, dimensiones, 

ámbitos… 

Entrevistadora: -Hoy es jueves 26 de marzo de 2009 y estamos haciendo 

una entrevista a Rosabel, la maestra responsable del primer curso del 

colegio Luis Vives. Buenos días, Rosabel. 

Maestra: -Buenos días.  

 

 

Pregunta  En tu experiencia, ¿cómo suelen encontrarse los niños, en 

relación con la lectura y la escritura al comienzo de curso? y, ¿Qué 

pretendes conseguir al finalizar el curso? 
M: -Bueno, al comienzo del curso vienen de Educación Infantil y su 

progreso es mínimo, distinguen las vocales y algunas consonantes; es como 

nos los encontramos. Al final del curso, ¿qué voy a conseguir? Quiero 

conseguir que aprendan a leer y a escribir, con una lectura comprensiva, me 

parece importantísimo que la lectura sea comprensiva. Eso es lo que se 

pretende: leer y escribir bien 

 

 

 

 

 

Factor I 
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Pregunta E: Si te fijas en todo lo que trabajas sobre la lectura y la 

escritura con los niños de 6 años, con los de primero, ¿cuál es la 
actividad que tú prefieres?  
M: -En la lectura, la actividad que prefiero es la lectura por turno, cuando 

hacemos la lectura guiada… 

E: -Colectiva… 

M: -Colectiva… 

E: -Que uno lee y los demás… 

M: -Le llamo guiada porque soy yo la que la va guiando, voy guiando esa 

lectura, ya la llamo lectura guiada. Es la que más me gusta. Si bien es cierto 

que hay que tener muchísimo cuidado porque cuando un niño que lee mal, 

el grupo pierde un poco la lectura. Por eso, no suelo mandar leer mucho 

trozo, pueden ir leyendo de punto y seguido a punto y seguido, para que no 

se pierdan los alumnos. Porque si bien es cierto que hay algunos que 

todavía no leen bien. 

E: -Eso en la lectura, me has dicho. ¿Y en la escritura? 

M: -En la escritura el dictado. 

E: -Te gusta, es la que más te gusta… 

M: -Es la que más me gusta y la que más refleja cómo va ese seguimiento, 

cómo va esa evaluación, es el dictado. 

E: -Muy bien. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor III 

Pregunta E: ¿Cómo organizas a los niños en el aula para que lean y 

escriban? Esa es una pregunta. Y además, ¿les gusta ayudarse entre 

ellos? ¿Has observado si les gusta ayudarse y cómo lo hacen? 
M: Sí, sí, les gusta muchísimo ayudarse entre ellos. De hecho, las parejas, 

que tengo ahora en el aula hay una pareja que está de ayudante. 

E: -¿Cómo de ayudante? 

M: -De los dos, uno de los miembros de esa pareja tiene un poquito más 

nivel, es el que ayuda al otro, tanto en lectura como en escritura, están 

puestos de distinto nivel. 

E: -Ya lo entendí. O sea que esa es la organización que  tú haces. 

M: -Es la organización que yo hago, precisamente para eso ¿eh?, para que 

uno ayude al otro. Esas parejas ya están puestas así. 

E: -Y esa ayuda… porque tú dices, uno le ayuda al otro, ¿has observado 

cómo se ayudan? Por ejemplo, yo he visto en la clase que algún niño para 

ayudar a otro, le coge el lapicero y su libro y le hace la actividad. 

M: -Sí. 

E: -¿Ese es el tipo de ayuda o tú has observado otros tipos…? 

M: -No, no, yo he observado otros tipos de ayuda, eso puede ser algún tema 

puntual…, no, la ayuda es oral… 

E: -Aaah.. 

M: -…es oral, se acerca y le dice borra, tienes que poner tal cosa, pero no, 

coger el lapicero y hacérselo no, eso es un momento puntual. 

 

 

 

 

Factor III: 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

 

 

Pregunta E: ¿Tienes previsto un momento determinado durante el día 

para enseñar a leer y a escribir?  
M: -Todos los momentos del día están pensados para leer y escribir, 

destinado para leer y escribir tengo dos días a la semana, el lunes y el 

viernes… 

E: -Sí, que hay una hora de lectura en el horario… 

M: -Esa hora es obligatoria de lectura, pero durante la semana, mira, en 

Matemáticas, por ejemplo, un problema que surge ya te da pie para la 

lectura. 

E: -Eso es. O sea que, eso de que lo sigues a rajatabla ya no tiene sentido 

 

 

 

Factor I: 

En el horario escolar 

se destina un tiempo 

específico para 

actividades de lectura 

y escritura. 
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porque, lo que tú acabas de decir, todos los momentos están destinados para 

eso. O sea que no solo se lee para aprender a leer, sino para resolver 

problemas… 

M: -Es que en Matemáticas, por ejemplo, es fundamental la lectura… 

E: -Claro, claro, sí, sí, ya lo sé, claro.  

 

Pregunta E: -Bien. ¿Te resulta útil aprovechar situaciones que surgen 

de forma inesperada  para trabajar la lectura o la escritura?  
M: -Sí. 

E: -¿Y algún ejemplo me pones? 

M: -Sí, sí. Mira, estos días de Carnaval, por ejemplo, que fue la fiesta de 

Carnaval, cuando regresamos de las fiestas, lo primero que hicimos fue 

hablar del disfraz, cómo se disfrazaron, de qué iban disfrazados. 

Automáticamente pasé un folio, dibujaron el disfraz y lo describieron, 

escribieron cómo iba… 

E: -Cada uno como quiso… 

M: -Cada uno como pudo, y en ese momento estaban escribiendo, 

describiendo el disfraz, además de dibujarlo, con lo cual ahí estoy 

favoreciendo la escritura. 

E: -Totalmente. Muy bien, eso es, muy bien… 

M: -Así que me dé cuenta de ese momento que tenemos más cercano, el 

Carnaval. 

 

 

 

 

 

 

Factor II: 

Escritura autónoma 

 

 

 

 

 

 

 

La escritura autónoma 

es muy poco frecuente 

Pregunta E: -¿Qué haces en el tiempo que destinas a enseñar a leer y a 

escribir diariamente? Es decir, ¿cómo intentas que los niños aprendan 
a escribir las letras y a leer las palabras o las oraciones? 
[…] 

M: -Por palabras… Empezamos a leer primero las vocales, luego las 

consonantes y ahora ya estamos en los grupos fónicos. Primero las vocales, 

dictados de vocales, luego las consonantes, con las consonantes formamos 

palabras… 

E: -Sílabas, calculo, primero… 

M: -Sí, bueno, efectivamente, sílabas… 

E:-Y luego ya las utilizabais en palabras 

M: -Y ahora mismo están haciendo oraciones… 

E: -O sea, que al principio hacías dictados de letras, digamos, de sílabas y 

palabras. Y ahora ya, lo que tú dices, ya puedes hacer dictado de oraciones. 

M: -De oraciones, en cuanto a la escritura. En cuanto a la lectura, como es 

gran grupo… 

E: -Perdona, se me ocurre una pregunta, ¿lectura individual haces también 

con ellos? 

M: -Sí, mira, hay momentos que les mando leer en voz baja, lectura 

silenciosa, en esos momentos yo llevo a mi mesa a alumnos que van mal 

para hacer lectura individual. 

E: -¿Sólo a aquellos que necesitan un apoyo, digamos? 

M: -Sólo a los que necesitan un apoyo 

E: -A los que leen ya… 

M: -Tengo alumnos que leen muy bien, pero muy bien, entonces en esos 

momentos que ellos tienen lectura silenciosa que le llamamos… 

E: -Entonces tú aprovechas para  

M: -…llevar a mi mesa… 

E: -…a algunos que necesitan ayuda todavía. 

M: -Es el único momento que tengo, pero son 21 los que tengo, no es 

fácil… 

E: -Claro, bien. 

 

 

 

 

 

 

Factor I: 

Instrucción explícita 

(letra, sílaba, palabra) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor III: 
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resultados del 
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Pregunta  E: -¿Cómo sueles comprobar los progresos de los niños? 

M: -Pues mira, ahora mismo lo estoy haciendo porque estamos evaluando, 

no se pone un examen. Pues mira, los progresos de los niños, hemos 

estudiado las letras todas y las vocales también; entonces a través de 

dictados de oraciones que entren esas letras, por ejemplo, la che, palabras 

que tengan che, dictárselas y sin mirar por ningún sitio que la escriban. Sin 

mirar, ¿eh? 

E: -¿Tú luego escribes el dictado en el encerado? 

M: -Siempre. Cuando se corrige… 

E: -Una vez que lo dictas. Primero ellos escriben sin ningún sitio por donde 

copiar… 

M: -Primero ellos lo escriben y las preguntas que hacen tampoco se 

contestan, cuando te preguntan “¿es con be, es con uve? Ponlo como tú 

creas”. Una vez de que lo han escrito, lo escribo yo en el encerado… 

E: -Para que corrijan… 

M: -…para que corrijan. 

E: -Para que corrijan cada uno el suyo. 

M: -Les cuesta corregir 

E: -Eso te iba a preguntar, ¿y corrigen? 

M: -Les cuesta corregir, tienes que acercarte, siempre muy pendiente 

porque pueden mirar al encerado y dejar la falta puesta y no corregirla. Sí, 

ese es un tema que tiene que pasar por mí, aunque ellos lo intentan, la 

corrección tiene que pasar por mí, coger yo los libros, llevármelos y 

corregirlos. 

E: -Eso es la manera de comprobar los progresos con los niños, con un 

dictado… 

M: -Para la escritura, sí. 

E: -¿Y en la lectura? 

M: -En la lectura haciendo lectura comprensión, lectura comprensiva… 

E: -Lectura comprensiva, es decir, que después de leer contesten… 

M: -…contesten las preguntas… 

E: -¿Qué tú formulas o que trae el libro o…? 

M: -Sí puede ser que traiga el libro o que las haga yo, porque a veces el 

libro es tan escaso, que solamente te trae un par de ellas. Una vez hecha la 

lectura, formulo preguntas… 

E: -Para comprobar si lo han comprendido… 

M: -…si lo han comprendido, exacto, la comprensión lectora. 

E: -Muy bien. 

 

 

Factor III: 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

Pregunta  E: -¿Y qué aspectos valoras más cuando escriben y cuando 

leen?  
M: -Que entiendan lo que lean, que la lectura sea fluida, que no silabeen, 

que no vayan a trompicones. La escritura, que esté ordenado, que esté 

limpio, que las grafías se entiendan y bueno, ya no sé qué más decirte. 

E: -No, bien, no, no, ya son bastantes aspectos, ¿no? de valoración 

 

 

 

Factor III: 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

Pregunta E: Imagina que tienes que ausentarte  del trabajo durante 

una temporada larga, dos o tres meses, ¿qué indicaciones le darías a la 

persona que venga a sustituirte para que continuara con el trabajo que 
tú haces en lectura y escritura?  
M: -Pues mira que no dude en ningún momento en la lectura… mira, hay 

una cosa que no te he dicho. 

E: -Pues ahora es el momento 

M: -Y se lo diría también a la persona que viniera a estar aquí. Cualquier 

momento es bueno para hacer lectura. Es más, cuando acabamos la tarea, 

que tengo alumnos aventajados, de estos alumnos que son rapidísimos, 

 

 

 

 

 

 

 

 

La lectura autónoma es 

un “premio” por 
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cuando acaban la tarea, mientras los demás compañeros acaban, cogen un 

libro de lectura. 

E: -¿Un libro de la clase? 

M: -Sí, del aula, y se sientan a leer. 

E: -¿Un libro de cuentos, un libro de relatos o el libro de Lecturas amigas? 

M: -No, el de Lecturas amigas es lectura guiada, ese lo sigo yo solo los 

viernes. 

E: -Vale, muy bien 

M: -De ese nada. 

E: -De ese nada, vale, es otro libro de lectura que hay en el aula, en la 

biblioteca, de cuentos o de relatos… 

M: -Que no renunciara a cualquier momento que tenga para la lectura. 

E: -Eso se lo dirías, muy bien 

M: -Porque la verdad es que es fundamental. En cuanto a la escritura, muy 

pendiente de ellos, un seguimiento diario, porque ahora están escribiendo en 

dos rayas, en pauta que le llamamos; cuando le das un folio, la letra se 

agranda, no saben muy bien el espacio en el que tienen que escribir. 

E: -Esa es una pregunta, mira ahora que lo dices, por lo que me has dicho, 

ellos suelen escribir en pauta y es una escritura casi siempre guiada, guiada 

por ti o por…, bueno, tú guías las actividades que trae el libro y suele ser 

guiada. 

M: -Sí…, sí…, sí 

E: -O, el dictado que es otra manera de guiar, pero no tienen, digamos, 

donde apoyarse para mirar. Y escritura, no sé cómo llamarla, espontánea… 

M: -Sí, a través de cuentos… 

E: -Que escriban ellos lo que quieran y porque quieran, ¿tienes también 

ratos y momentos en que se hace? 

M: -Cuando celebramos fechas clave, por ejemplo, me acuerdo ahora 

mismo, te pongo ejemplos que me acuerde ¿eh?.. 

E: -Sí, sí, claro 

M: -…cuando celebramos el Día de la Paz, ellos hicieron un cuento sobre la 

paloma de la paz… 

E: -¿Cada uno uno? 

M: -Cada uno, uno, el suyo, inventado por ellos. Cuando hicieron el 

Carnaval, ya te lo conté antes… 

E: -Sí, que también hicieron una descripción… 

M: -…también hicieron una descripción de su disfraz. En esos momentos 

son de su cosecha, podríamos llamarlo así. 

E: -¿Y tú dirías que esas actividades…eh, cuáles son más frecuentes, las 

actividades con pauta, guiadas o las actividades de escritura espontánea, 

vamos a llamar a este tipo de escritura…? 

M: -No, más frecuentes son las de pauta, las guiadas, son más frecuentes. 

 

acabar la tarea 

encomendada, pero no 

se controla. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor III: 

Preocupación por los 

resultados del 

aprendizaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Factor II: 

Escasa presencia de la 

escritura autónoma 

E: -Vale, bien, era por si no habíamos acabado, como nos desviamos de la 

pregunta. Bueno y, por último, mira ya te he contado que hace tres años, en 

los primeros resultados que obtuvimos del proyecto, fue al preguntar a 

profesores, a maestros que daban en Educación Infantil y en Educación 

Primaria, cómo hacían el trabajo de lectura y escritura y el resultado fue 

agrupar en esos tres tipos de prácticas, tipo instruccional, tipo situacional y 

tipo multidimensional. Tras leerlo, con no mucha tranquilidad, pero bueno, 

¿cuál de los tres tipos se aproxima más a tu práctica según tu criterio? 

M: -Yo creo que soy del tipo instruccional. 

E: -Pues muy bien, pues hemos acabado. Muchas gracias, Rosabel y 

seguimos en contacto. 

M: -Nada, gracias a ti 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La maestra se sitúa en 

el tipo instruccional 
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De las dos maestras entrevistadas, una se identifica con el tipo multidimensional y la 

otra con el tipo instruccional. Hecho el análisis de sus declaraciones, yo diría que son 

las dos del tipo instruccional por las siguientes razones: 

La frecuencia con la que aparece el Factor I: 

- Recurre a la instrucción explícita de las letras y/o de los fonemas. 

- En el horario escolar se destina un horario determinado para las actividades de 

reconocimiento de letras y de relación letra-sonido. 

- Recurre al conocimiento de las letras y los sonidos que representan para enseñar a 

leer y a escribir. 

- Identifica leer con descodificar y escribir con codificar (los aspectos más mecánicos 

del proceso) 

- Para apreciar el progreso en el aprendizaje de la lectura observa si leen con exactitud 

y ritmo adecuado. En la escritura se fijan en si el cuaderno está limpio y ordenado. 

- Los contenidos de lectura y escritura que desarrollará durante el curso los tiene 

decididos al comenzar el curso: son los del libro de texto que tienen todos los niños 

de la clase. Es decir, siguen el libro de texto. De hecho la baja de una de estas 

maestras y su posterior reincorporación no supuso ninguna alteración en el modo de 

llevar la clase. 

La frecuencia con la que aparece el Factor III 

La escasa o nula frecuencia con la que aparecen el factor II y el factor IV: no 

consideran que el alumnado de primero pueda escribir textos de forma autónoma, por lo 

menos al principio de curso.  

 

 

 

 

 

 

 


