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Centro 24  Grupo 28 - P5

La clase que se analiza a continuacién fue elegida por pertenecer a la tipologia
situacional. La adjudicacidn se realizé basandonos en las respuestas de la profesora y
que se recogen al final del informe de la clase.

En las observaciones realizadas en la clase hemos constatado que la profesora trata de
relacionar el aprendizaje de la lectura y escritura con situaciones funcionales ligadas
tanto a rutinas como a los diferentes proyectos que han realizado a lo largo del curso. En
el trabajo por rincones también se trabaja la lectura y escritura a través de juegos y en el
ordenador.

El nimero de alumnos y el espacio de clase (inadecuado para el nimero de alumnos) es
un factor a tener en cuenta; los alumnos tienen muy pocas posibilidades de volver a leer
los trabajos que han hecho, el espacio para poner carteles es practicamente inexistente,
tres paredes de la clase estdn ocupados por ventanales al exterior o a otras clases.
Aunque cada proyecto queda reflejado de alguna manera en murales donde aparecen
textos escritos por los alumnos, la altura en la que se encuentran hace imposible que los
alumnos los vuelvan a leer.

En el rincon de biblioteca los libros se apilan sin espacio para poder leerlos.

La maestra tiene dificultades para mantener la atencién de los alumnos en las
actividades de grupo grande y en las actividades de grupo pequeiio se ve desbordada por
las peticiones de ayuda. Para superar estas dificultades trabaja en grupos pequeios y
pide ayuda a los alumnos mds avanzados que responden adecuadamente a sus
demandas. A pesar de que la maestra no tiene excesiva confianza en estas ayudas, tal
como podemos ver en la entrevista, en las observaciones de clase hemos podido
constatar la adecuacién de los alumnos a las necesidades de sus compafieros y su interés
por ayudarles sin darles la solucidn.

La maestra no corrige los trabajos de los alumnos y en los casos en los que escriben en
la pizarra da por buenos todos los textos lo que crea confusién en los alumnos de nivel
alto que hacen comentarios referidos a la falta de letras y que en bastantes ocasiones no
son aprovechados por la maestra.

En las sesiones en las que hemos hecho observaciones no hemos visto escrituras
espontdneas por parte de los alumnos pero si el aprovechamiento de situaciones
emergentes y fundamentalmente funcionales.



En las tdltimas sesiones se observa una mayor utilizacion de las familias de silabas para
responder a las demandas de los alumnos sobre cémo se escriben silabas o letras
concretas.

A continuacion aparecen algunas de las afirmaciones recogidas en la entrevista y que
justifican la adjudicacién al tipo situacional

/ Qué esperas lograr al final del curso?

“Teniendo en cuenta la variedad de situaciones de los alumnos pienso que al final
de curso algunos serdn capaces de escribir, otros serdn capaces de copiar... lo que
quiero es que se sientan seguros y que no tengan la sensacion de que no han
aprendido, que cada uno aprenda en relacién con su nivel y que todos ellos se
respeten”

/ Qué actividades te parecen importantes?

“Es muy importante trabajar con sus nombres, que hagan comparaciones entre sus
nombres y entre los nombres y otras palabras. Es importante que hagan hipoétesis
sobre lo escrito, que aprovechen sus conocimientos de la lengua oral: cuento...
para adelantar lo escrito”

¢/ Qué tipo de actividades realizas?

“Todos los dias aprovecho las rutinas para trabajar la escritura, en el rincén de
lectura también tienen materiales y actividades relacionados con la lectura y la
escritura. Cuando leemos los cuentos también aprovecho para trabajar el
titulo...En los proyectos aprovecho los materiales que traen de casa”

/Se ayudan entre ellos?

Yo pienso que todavia no son capaces de ayudar aunque a ellos les gusta, a los
que terminan antes les pido que les ayuden a los demds, sin embargo en vez de
ayudarles les dan la solucién porque no tienen paciencia.

; Qué tipo de ayudas les ofreces?

Por ejemplo si vamos a escribir algo y escriben una letra por silaba intento que
vayan avanzando pero valoro positivamente lo realizado. Quiero que sean capaces
de escribir de forma espontdnea... para mi es importante que no tengan miedo a
cometer errores porque €stos son parte del proceso”

Centro 26  Grupo 29 - PS

La caracteristica fundamental de esta clase es la variedad de situaciones en las que se
utiliza la lectura y la escritura y su relacién con situaciones funcionales: escriben
cuentos, murales, utilizan la lectura y la escritura en las rutinas y también en sus

actividades espontdneas.

Otro de los aspectos a sefialar es la multiplicidad de ayudas y soportes que la maestra
ofrece como apoyo a las actividades de escritura. En las observaciones realizadas los
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alumnos escriben con modelo, sin modelo, a peticion de la maestra y de forma
espontdnea.

Los materiales escritos constituyen el paisaje de la clase son accesibles y continuamente
retomados por la maestra y los alumnos que los usan como referente para escribir
nuevos textos.

La maestra mantiene actitudes diferentes respecto a la correccion de los escritos de los
alumnos, en algunos casos admite las escrituras espontdneas y en otros casos les pide
que sigan el modelo. Cuando quieren escribir algo concreto lo dicen a nivel oral la
maestra lo escribe y los alumnos copian el modelo.

El ambiente de clase es un ambiente de trabajo en el que los alumnos trabajan con una
gran autonomia y en el que se ayudan entre ellos. Aunque en las observaciones
realizadas la maestra no ha propuesto actividades de trabajo conjunto si se han
observado de forma esponténea..

Junto a las actividades de lectura y escritura funcionales realizan actividades en las que
trabajan la identificacién de sonidos concretos en las palabras o actividades relacionadas
con el trazo de las letras.

En la entrevista realizada a la maestra pude constatar la importancia que da al producto
lo que se refleja en la importancia que da a las actividades de copia de modelos frente a
las de escritura espontdnea.

A continuacion aparecen algunas opiniones de la maestra recogidas en la entrevista y
que justifican la adjudicacién al perfil docente multidimensional

. Qué resultados esperas al finalizar el curso?

“Al finalizar el curso me gustaria que se familiarizaran con diferentes temas y que
sean capaces de escribir aunque no sepan lo que escriben. Normalmente son
capaces de copiar sin dificultad una receta o cualquier otro tipo de exto”

/ Qué tipo de actividades de lectura y escritura realizas?

En las rutinas aprovechamos para escribir diferentes palabras, siempre partimos de
sus nombres y a partir de estos vamos escribiendo las palabras”

También hacemos juegos como el del “veo veo” para que identifiquen diferentes
sonidos en las palabras”

¢, Como organizas el grupo?

Normalmente hacemos actividades de grupo grande pero también realizamos
actividades en los rincones tales como escribir palabras, encontrar y sefialar
palabras que tengan una letra...”

; Qué estrategias utilizas en la escritura?

Normalmente trabajamos en la pizarra, por ejemplo si quiero escribir Naroa, les
pregunto como se escribe y les digo N+A _NA



/ Qué valoras de la escritura?

En este momento trabajamos la copia y valoro la calidad de la escritura, sin
embargo no les digo que lo han hecho mal. En general valoro que sean capaces de
escribir poco a poco, valor fundamentalmente sus progresos.

Centro 25  Grupos 36y 37 - PS

El andlisis de las dos aulas lo realizo de forma comun ya que tanto en una como en otra
se han observado el mismo tipo de actividades, interacciones y actuaciones de las
maestras que siguen el mismo cuadro de actividades (ver tablas de tareas).

En ambas aulas las tareas observadas se corresponden basicamente con el Factor III
(Preocupacion por los resultados del aprendizaje).

Las maestras no hacen instruccion explicita pero las tareas de lectura y escritura tienen
como objetivo bdésico trabajar las relaciones entre los sonidos y sus grafias
correspondientes.

La lectura y escritura se reduce a la lectura y escritura de palabras ligadas al tema que
estan trabajando. El trabajo lo hacen siempre en la pizarra y las palabras son borradas
después de trabajarlas: en ningin caso han quedado incorporadas a murales o a otro tipo
de soporte donde pudieran ser nuevamente leidas u observadas por los alumnos de la
clase.

En ninguna de las clases de este centro se observa la presencia de murales u otro tipo de
soporte donde aparezca el texto escrito sino es de forma muy puntual: titulo de algin
mural.

En ninguna de las tareas de escritura y lectura que hemos observado se ha trabajado otro
tipo de texto fuera de la escritura de palabras, exceptuando los textos ligados a las
rutinas diarias: fecha y nombre de los alumnos que faltan.

Las actividades de clase se realizan en grupo grande y en pequefios grupos de 3 o 4
alumnos.

En las actividades de grupo grande, en algunos momentos, la maestra pide a los
alumnos que valoren la escritura o lectura del alumno o alumna que esta en la pizarra.
Estas preguntas estdn muy relacionadas con el objetivo de mantener la atencién por
parte de los alumnos.

En las actividades de grupo pequefio no se promueve ningin tipo de colaboracién entre
los alumnos. La correccidn de los trabajos se hace de forma individual: a partir de las
palabras escritas las revisan con la maestra que les ayuda a tomar conciencia de los
errores que han cometido y les ayuda a corregirlos.

Las actividades de lectura y escritura no tienen ningin contexto que les de
funcionalidad.



La autonomia del alumnado es reducida y en todos los casos se limita a realizar la tarea
demandada por la profesora. La tnica tarea observada donde pudieron elegir algo fue
decidir la palabra que querian escribir en la pizarra.

Las tareas observadas se corresponden con las opiniones de las maestras sobre el
aprendizaje y su justificacion de las tareas basicas para aprender y justifican a nuestro
modo de ver su clasificacién en el grupo instruccional. Por otro lado esta clasificacién
contradice la adjudicacion que realizaron las profesoras ya que ambas se situaron en el
tipo multidimensional o situacional.

El predominio del Factor III en estas clases justifica a nuestro modo de ver la
autoadjudicacion: ninguna de las dos maestras hace instruccion explicita de las letras,
no trabajan las letras por separado sino que las relacionan con el aprendizaje de
palabras. A partir de la escritura de palabras van aprendiendo las normas del sistema
alfabético.

A continuacién aparecen algunas opiniones de las maestras recogidas de las entrevistas
y que justifican la adjudicacién al grupo instruccional.

Grupo 36. Docente Izaskun

Tiempo dedicado al aprendizaje

“Todos los dias dedicamos un tiempo determinado a la lectura y escritura, en ese
tiempo leemos y escribimos palabras relacionadas con el temas que estamos
trabajando” *“ Todos los dias al terminar el programa Ulises dedicamos media hora
a la lectura y escritura”

Utilizacion de emergentes

(Qué tipo de situaciones espontidneas aprovechas?
“Contar lo que han hecho el fin de semana”

Aspectos que se valoran en los resultados

“Solo al final de curso llegan a escribir frases y en la mayoria de los casos no
llegan”

“Observo los progresos de los alumnos si un alumno no sabe leer y empieza a leer
las silabas es un paso en el proceso, si sabe leer pero no entiende y empieza a
entender lo que lee eso también es un paso en el proceso

Tipo de ayudas

“El tipo de ayudas que les doy son decirles la silaba que tienen que escribir o
relacionarla con algin nombre que ya conocen, con la lectura tengo menos
posibilidades de ayudarles”

“La lectura y escritura la hacemos en grupo grande y en grupo pequefio trabajan
las fichas”



Grupo 37. Docente Olatz

Tiempo dedicado al aprendizaje

“Normalmente dedicamos un tiempo a la escritura todas las mafianas”
“Escribimos los nombre de los alumnos, palabras relacionadas con los temas que
estamos trabajando, recortar un dibujo y escribir la palabra correspondiente”

“Por ejemplo les pongo un dibujo y les doy la letra inicial y la final y ellos tienen
que escribir las letras que faltan”

Utilizacion de emergentes

(Qué tipo de situaciones espontidneas aprovechas?
“Por ejemplo cuando hacemos una ficha les pregunto ;Cémo podemos
escribirlo?”

Aspectos que se valoran en los resultados

(Como evaldas el trabajo de los alumnos?
“Cada uno escribe seis palabras y yo observo si estd bien o mal escritas, a lo largo
del curso voy observando el proceso”

Tipo de ayudas

“En el proceso de lectura les ayudo haciendo ejercicios de componer silabas
(,como se lee D+O7?”
“Cuando leen le doy mucha importancia a la identificacion de las silabas”



