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A. MEMORIA. Resumen de las actividades realizadas y de los resultados del proyecto

en relacion con los objetivos propuestos (maximo 2.000 palabras).

Destaque su relevancia cientifica y/o su interés tecnolégico.

En el caso de haber obtenido resultados no previstos inicialmente, indique su relevancia para el proyecto.
En caso de resultados fallidos, indiquense las causas.

La finalidad del proyecto era determinar la naturaleza de la relacion entre el conocimiento
inicial de los alumnos, las practicas docentes y el aprendizaje de la lectura y la escritura.
Asumimos que el aprendizaje resultara de la interaccion entre lo que el nifio trae consigo (sus
saberes, habilidades y estilos) y lo que encuentra (las practicas pedagdgicas). Por ello nos
propusimos (1) obtener un cuadro detallado de las practicas docentes que caracterizan la
ensefanza inicial de la lengua escrita en nueve ambitos territoriales de Espafia; (2) evaluar los
conocimientos que los nifios tienen en ambitos relacionados con el aprendizaje de la lengua
escrita al comenzar el tercer aflo de educacion infantil y (3) descubrir la relacion entre estos dos
factores con los logros de aprendizaje al finalizar primer curso de educacion primaria. Hemos
cumplido los tres objetivos propuestos. Detectamos tres perfiles de practicas que diferencian
claramente entre docentes, caracterizamos los conocimientos iniciales de los nifios en 1éxico,
conciencia fonologica, textos de uso social, identificacion y escritura de palabras. Una gran
diversidad caracteriza los conocimientos iniciales de los alumnos en todos los ambitos
evaluados, aunque la gran mayoria finaliza el primer curso de primaria comprendiendo frases
escritas descontextualizadas y escribiendo ortograficamente; en cambio, en torno al 7% de la
muestra estudiada queda completamente rezagada en este proceso de aprendizaje. Constatamos
que, a pesar de las notables diferencias entre los perfiles de practicas docentes, el desempefio en
lengua escrita estd mas fuertemente asociado con el nivel inicial de los nifios que con las
practicas docentes. Este hallazgo reaparece en todas las areas geograficas y tipos de centro que
participaron en el estudio. Una observacion detallada de las interacciones de aula en el contexto
de tareas concretas nos posibilitd adentrarnos en distintos itinerarios de aprendizaje y descubrir
algunos aspectos socio-afectivos y de actitud docente que parecen explicar diferencias en los
procesos de aprendizaje.

La deteccion de los perfiles de practicas docentes

Este primer objetivo se cumpliéo durante la primera fase del proyecto (06-07) en la cual
recogimos informacion sistematica y fiable sobre la diversidad de practicas vigentes en
diferentes comunidades'por medio de un cuestionario de 30 preguntas que debian ser
respondidas segun una escala Likert de 6 puntos sobre distintos aspectos relacionados con la
enseflanza de la lengua escrita: a) Organizacion del aula; b) Programacion; c¢) Actividades y
contenidos d) Evaluacion (Alba, Tolchinsky, y Buisan, 2008). La muestra quedé constituida
por 2250 profesores, 1193 del ultimo afio de Educacion Infantil (5 afios) y 1057 del primer
curso de Educacion Primaria (6 afios) y encontramos que se distribuye de manera equilibrada en
tres perfiles diferenciados de practicas: instruccionales, situacionales o multidimensionales.

Los maestros de perfil instruccional suelen destinar un tiempo especifico para actividades de
lectura y escritura, recurrir al conocimiento de las letras y de los sonidos que representan para
ensefiar a leer y escribir; corregir a los nifios que adivinan en vez de leer; y realizar actividades
para analizar los sonidos que forman una palabra presentada oralmente. Un maestro de perfil
situacional organiza frecuentemente sus actividades en pequefios grupos, utiliza las situaciones
que emergen en clase para trabajar la lectura y la escritura, decide qué vocabulario ensefiar
teniendo en cuenta las experiencias de vida que le relatan los nifios, evalua el progreso
observando como los nifios escriben autbnomamente textos y utiliza una diversidad de material
impreso en su clase. Por su parte, los maestros del perfil multidimensional reunen
caracteristicas de los dos perfiles anteriores. La distribucion de estos perfiles difiere
significativamente segun la edad, el nivel escolar (infantil o primaria), el tipo de centro (publico,
concertado o privado), el ambito donde estd ubicado el centro, la formacioén continua y la
metodologia autodeclarada de los maestros (Gonzalez Riafio, Buisan, Sanchez, 2009;
Tolchinsky y Rios, 2009; Tolchinsky, Bigas, Barragan, 2010).

Usaremos el término comunidades para referirnos a diferentes territorios administrativos, pero este uso coincide con el de
Comunidad Auténoma en todos los casos excepto en el caso de Castilla y Leon y Andalucia ya que participaron las provincias de
Leon, Valladolid y Almeria respectivamente.
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La evaluacion inicial de los alumnos

Consideramos como evaluacion inicial la realizada al comenzar el ultimo afio de educacion
infantil. Paralelamente realizamos un seguimiento individualizado de un grupo reducido de
niflos en 39 aulas cuyos maestros pertenecen a los tres perfiles de practicas detectados.
Comprobamos la adscripcion a un perfil determinado y profundizamos en la vision de los
maestros sobre sus practicas por medio de un total de 117 entrevistas (en todas las
comunidades).

Recogimos informacion sobre la manera como 813 niflos y nifias verbalizan su conocimiento
sobre (1) la funcion de la lectura; (2) el nombre y (3) sonido de las letras; (4) la segmentacion
silabica y (5) subsilabica de palabras presentadas oralmente; (6) léxico, (7) textos de uso social
(8) convenciones textuales. Para evaluar el desempefio en lectura y escritura, solicitamos a los
niflos -ademas de escribir su propio nombre- Reconocer palabras y descubrir un error
ortografico y Escribir palabras de distinto numero de silabas y una frase.

Una gran mayoria expres6 su gusto por la lectura (94%) aunque varios entre ellos (16%)
manifestaron no saber exactamente para qué sirve leer y escribir. La mayoria (66%) se inclind
por otorgarle una funcién escolar (“leer sirve para aprender a leer”). Solamente un porcentaje
minimo (4%) ve en la lectura un instrumento de recreacion y comunicacién. Hubo un conjunto
de tareas que fueron resueltas correctamente por la mitad o mas de los participantes: escritura
del nombre propio, decir el nombre de las letras, y segmentar en silabas palabras, sintagmas y
frases presentadas oralmente. Con mucha menor frecuencia, en torno a un 20%, los nifios
detectan si falta un titulo en la tapa de un libro de cuentos, demuestran alguna familiaridad con
los textos de uso social y saben qué sonidos representan las letras. Casi un 10% de los nifios
escribe alfabéticamente y, solamente un 2%, es capaz de segmentar palabras subsilabicamente.

En suma, importantes diferencias individuales caracterizan los conocimientos letrados iniciales
de los nifos y las habilidades relacionadas con estos conocimientos al comenzar el tercer
curso de educacion infantil en la mayoria de las aulas de las distintas comunidades y tipos de
centro.

Evaluacion de los logros de aprendizaje en relacion con la lectura y la escritura

El tercer objetivo del proyecto era comprobar el desempefio de los nifios al finalizar el primer
curso de primaria y comprobar como inciden en ese desempefio las distintas variables del
estudio: practicas docentes, tipo de centro, comunidad y nivel inicial de los nifios. A partir de
los resultados obtenidos en la evaluacion inicial seleccionamos la sub-muestra para la
evaluacion final y para un seguimiento individualizado en clases con distintos perfiles de
practica. Esta muestra quedd constituida por 214 nifios y nifias, entre 3 y 4 nifios que hubieran
obtenido el nivel mas alto y mas bajo de cada una de las aulas participantes de 27 clases de
centros escolares de Andalucia, Asturias, Cantabria, Leon, Catalufia, Comunidad Valenciana,
Euskadi y Madrid. Los niveles de rendimiento se establecieron relativos a la clase y no a la
muestra total. No seleccionamos maestras sino que nos limitamos a constatar por medio de
entrevistas personales su perfil.

Reiteramos al final de primero las tareas de lectura y escritura que habian realizado al comenzar
el ultimo curso de infantil y agregamos dos tareas mas de escritura y una tarea de comprension
de frases, ademas de un conjunto de tareas adicionales destinadas a evaluar con mas detalle el
conocimiento 1éxico. Centrandonos en el desempefio en lectura y escritura agrupamos las
respuestas en tres niveles grupos que equivalen a rendimiento alto, rendimiento medio y
rendimiento bajo en lectura y en escritura. En lectura, la mitad de los nifios y nifias evaluados al
finalizar primer grado identifican todas las palabras, reconocen y justifican un error ortografico,
comprenden practicamente todas las oraciones escritas que se les han presentado pero tienen
aun que resolver la separacion de palabras en la oracion. Un porcentaje algo menor no tienen
problemas para reconocer palabras o descubrir el error pero no pueden justificarlo — tienen, un
poco mas de dificultades para comprender oraciones y dificultades para separar en palabras.
Hay un porcentaje reducido del alumnado que estda muy por debajo del rendimiento medio: no
reconocen las palabras ni el error, no comprenden casi ninguna oracion y sus dificultades de
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segmentacion con enormes. Un cuadro similar pero de desempefio algo mejor aparece en
escritura. Al finalizar primero la mayoria de los nifios, escriben palabras y frases con gran
diversidad de estructuras silabicas alfabéticamente y muchas ortograficamente. Los nifios de
rendimiento alto estan muy cerca de una escritura ortografica. Un porcentaje bastante menor
escribe alfabéticamente, respetando las correspondencia fonograficas pero aun no
ortograficamente. Nuevamente hay un grupo reducido de nifios que queda muy alejado del
rendimiento medio: no han llegado al nivel alfabético y algunos todavia producen escrituras
indiferenciadas.

A partir de estos comprobamos en qué medida, la ubicacion geografica, haber asistido a un aula
con practicas docentes instruccionales, multidimensionales o situacionales o el nivel inicial de
los alumnos se encuentra asociado a un nivel de desempeiio. Realizamos una serie de de
pruebas Chi-cuadrado entre cada una de las variables del estudio (comunidad, tipo de centro,
practicas docentes y nivel inicial) y las variables de desempefio en lectura y en escritura. Los
resultados mostraron que ninguna de las variables, excepto el nivel inicial de los nifios esta
significativamente relacionada con el desempefio en la evaluacion final. Solamente el nivel
inicial de los nifios tanto en escritura (y° (2, N=214) = 21,517, p = .000) como en lectura (" (2,
N= 214) = 29,019, p = .000) esta significativamente relacionado con el nivel de desempeiio
final (Tolchinsky, Ribera y Garcia Parejo, 2010).

Un examen de los patrones de desempefio muestra que, a pesar de que han transcurrido dos afios
entre una evaluacion y otra, hay muchos niflos que se distancian poco de su desempefio inicial.
Quienes progresan, lo hacen mas notablemente en escritura que en lectura. Esta diferencia
puede relacionarse con distintos factores. En primer lugar, la evaluacion de la escritura que
hemos utilizado tenia como nivel maximo el dominio de la ortografia de palabras con distinta
estructura silabica, en cambio, la evaluacion de la lectura comprendia aspectos de comprension
lectora que es un dominio mas abierto, que integra un mayor nimero de habilidades. Pensamos
que para que el progreso en ambos aspectos sea comparable tendriamos que abarcar en la
evaluacion de la escritura aspectos de produccion textual y no sélo dominio ortografico.

Seguimiento individualizado

Para identificar las caracteristicas diferenciales de las interacciones y las estrategias que los
niflos ponen en juego en las situaciones de aula que puedan explicar el progreso o retroceso de
algunos nifios en el aprendizaje de la lengua escrita llevamos a cabo un analisis cuidadoso de las
interacciones de aula (Alonso-CortésFradejas, y Llamazares Prieto, 2009; Llamazares Prieto y
Alonso-Cortés Fradejas,2009).Cada uno de los nifios que integraba la muestra fue observado un
minimo de 6 veces a lo largo de dos afios. En cada observacion se consignaba (a) el tipo de
tareas que proponian las maestras, (b) los ambitos o contenidos de ensefianza que se
desarrollaban durante la observacion, (c) la dinamica del aula y (d) las interacciones entre
maestra y niflo, pares y con el observador.

Las observaciones dan algunas pistas de posibles razones en cuanto a las diferencias entre nifios
en aspectos tales como la capacidad de atencion, la de estar activo en el proceso de aprendizaje
y la de interactuar para dar informacioén. Por otra parte, hemos notado una escasa variacion en
las intervenciones de las maestras en funcion de las particularidades del alumnado. Hemos
notado una cierta uniformidad de la accion docente a pesar de las diferencias profundas en el
rendimiento y en la manera de interactuar de los alumnos (Tolchinsky, Ribera, Garcia Parejo,
2010).

Para concluir

El aporte del aprendiz parece contribuir mas que las practicas docentes a los resultados del
aprendizaje. Pero, una limitacién importante de nuestro estudio es que no comprende tareas de
produccion textual que son las que podran evidenciar mayores diferencias individuales vy,
seguramente, una incidencia mayor de las practicas docentes.

Pensamos que la formacion docente deberia encaminarse a propiciar estrategias docentes
diferenciadas. Y una organizacion de aula que permita un acercamiento mas individualizado
para hacer un ajuste didactico a las posibilidades de aprendizaje de cada alumno.



El seguimiento individualizado ha posibilitado descubrir que dindmicas y motivos que no son
parte de los procesos lectores y escritores inciden en su aprendizaje. Esta observacion sugiere la
importancia de aspectos socio-afectivos generales en un aprendizaje de dominio especifico
como es la lectura y la escritura y resalta la dificultad de restringir las explicaciones de
progreso o retroceso a ambitos estrictamente relacionados con la lengua escrita.

Sin embargo, la enorme documentacion que hemos generado sobre las tareas de aula y de las
interacciones aun esta en proceso de analisis. Estamos estudiando este material en busqueda de
estrategias y mecanismos directamente involucrados con la lectura y la escritura tanto por parte
de los aprendices como por parte de los educadores que puedan contribuir también a explicar los
diferentes itinerarios de aprendizaje

B. RESULTADOS MAS RELEVANTES ALCANZADOS EN EL PROYECTO (méaximo 60
palabras). Dentro de los logros del proyecto sefialados en el apartado anterior, resefie los mas
relevantes hasta un maximo de tres.

¢ Ladeteccion de perfiles de practicas docente detallados y diferenciados para la ensefanza inicial de
la lengua escrita. Este hallazgo tiene utilidad diagnoéstica y para la formacion de formadores

¢ Laelaboracion de protocolos para la evaluacion de conocimientos letrados de los alumnos al inicio
del ultimo curso de infantil y a finales de primer curso de primaria, en espafiol y sus equivalentes en

catalan y euskera.

* La comprobacion de la contribucion fundamental de los conocimientos iniciales de los alumnos en
los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura

¢ Laelaboracioén de una metodologia 1til para el analisis de las interacciones de aula

C. RESUMEN DE LOS RESULTADOS DEL PROYECTO.

C1. Formacion del personal N°
Personal formado (4)

Personal formado o en formacién que se ha transferido al sector industrial:

Doctores ( ) Titulados Superiores () Técnicos ()

C2. Tesis doctorales (2)

C3. Articulos cientificos en revistas (6) nacionales (1) internacionales
C4. Articulos de divulgacion en revistas (3) nacionales () internacionales
C5. Articulos de revisién en revistas (1) nacionales () internacionales
C6. Libros, capitulos de libros y monografias () nacionales (4) internacionales
C7. Conferencias en congresos (por invitacién) (5)  nacionales ( 4) internacionales
C8. Patentes y otros titulos de propiedad () registrados () en explotacion

industrial () Espafia ()
extranjero

C1. FORMACION DE PERSONAL EN EL PROYECTO, describir brevemente.



Cuatro personas se han formado en el entorno del proyecto:

(1) Celia Alba, contratada para colaborar en la recoleccion y analisis de los datos asi como en
la elaboracion de los instrumentos. Se incorpor6 al proyecto siendo alumna del ultimo afio de la
Licenciatura en Lingiiistica, participd en diversas publicaciones y congresos y en estos
momentos estd finalizando su DEA en el programa de doctorado de Ciencia Cognitiva y
Lenguaje. Universidad de Barcelona, Interdepartamental

(2) Milagros Albert, participd en la recoleccion de datos y en las observaciones de clase para
comenzar su formacion en investigacion. Durante la realizacion del proyecto finalizéo su DEA,
obtuvo una beca predoctoral en el programa de Ajuts de personal investigador en formacié per
a alumnes de tercer cicle de la Universitat de Barcelona (APIF) de la convocatoria de 2007-
2008 y en estos momentos estd trabajando en su tesis doctoral en el programa de doctorado de
Ciencia Cognitiva y Lenguaje., Universidad de Barcelona, Interdepartamental. Se ha
incorporado al equipo de investigacion del proyecto Las condiciones de aprendizaje de la
comprension lectora EDU2009-10321 que, de alguna manera, es una continuacion del presente
proyecto

(3) Pilar Fernandez, Maestra en ejercicio, participé en distintos aspectos del proyecto para
formarse como investigadora. En estos momentos esta desarrollando su tesis doctoral y
participa en el proyecto Las condiciones de aprendizaje de la comprension lectora EDU2009-
10321 que, de alguna manera, es una continuacion del presente proyecto

(4) Loreto Diaz, participo6 en todas las fases del proyecto. Esta realizando su tesis doctoral sobre
los datos recogidos en Asturias. Continua participando activamente en el proyecto Las
condiciones de aprendizaje de la comprension lectora EDU2009-10321 que, de alguna manera,
es una continuacion del presente proyecto

C2. TESIS DOCTORALES REALIZADAS TOTAL O PARCIALMENTE EN EL PROYECTO
Indicar: Titulo, nombre del doctorado, Universidad, Facultad o Escuela, fecha de comienzo,
fecha de lectura, calificacion y director.

Irakasle-ikasle eta ikasleen arteko interakzioak irakurketa eta idazketaren ikaste prozesuaren
hastapenetan ‘La interaccion profesor-alumno en el comienzo del aprendizaje de la lengua escrita’
Universidad del Pais Vasco

Fecha de lectura: 12-01-2010 - Lorenzo Oyarzabal Rezola (Marian Bilbatua)

Sobresaliente cum laude

La asamblea de clase para la didactica de la lengua oral en el segundo ciclo de educacion infantil:
estudio de casos Universidad de Cantabria — Departamento de Filologia Programa de Doctorado:
Pensamiento, Lengua y Cultura -

Fecha de lectura: 18-01-2008 - Isabel Tejerina Lobo (Susana Sanchez)

Sobresaliente cum laude

Secuencias didacticas para escribir textos expositivos en educacion infantil Departamento de Didactica
de la Lengua y la Literatura de la Facultad de Educacion , Universidad Complutense de Madrid, Fecha de
comienzo: Setiembre 2009 Teodoro Alvarez e Isabel Rios (Pilar Ferndndez)

El desarrollo del léxico Universidad de Barcelona, Lingiiistica Teérica, Computacional y Aplicada,
Fecha de comienzo: 15 de Septiembre de 2009- Liliana Tolchinsky (Anna Llaurado)

La definicion como posible herramienta diagnostica de trastornos del lenguaje. Ciencia Cognitiva 'y
Lenguaje, Universidad de Barcelona, Interdepartamental (Lingiiistica).
Fecha de comienzo: 15 de Septiembre de 2009- Liliana Tolchinsky (Milagros Albert)

Enfoques, perspectivas y prdcticas en la ensefianza de la lectoescritura en Asturias Departamento de
Ciencias de la Educacién de la Universidad de Oviedo, Didactica de la Lengua y la Literatura
Fecha de comienzo: 9 de octubre de 2007- José Antonio Gonzalez Riafio (Loreto Diaz)



C3. ARTICULOS CIENTIFICOS EN REVISTAS

Indicar: Autor(es), titulo, referencia de la publicacion, (adjuntamos en formato digital
solamente parte de la documentacion por razones de espacio. Enviaremos lo que se
requiera por la via que se indique)

Alba, C., Tolchinsky, L. y Buisan, C. (2008) Un instrument per identificar les practiques
docents per ensenyar a llegir i escriure. Butlleti LaRecerca 10, 8-21. Publicacion
electronica del ICE, Universidad de Barcelona

Alonso-CortésFradejas, M.D.y Llamazares Prieto, T. (2009): “Formas de interaccion
derivadas de la preocupacion por los resultados del aprendizaje de la lectura y la
escritura”, en Lenguaje y Textos, 29, mayo 2009, 153-164.

Gonzalez, X-A. Buisan, C. y Sanchez, S (2009) Las practicas docentes para ensefiar a leer y
escribir. Infancia y Aprendizaje Vol. 32 (2) 153-170.

Llamazares Prieto, T. y Alonso-Cortés Fradejas, M.D. (2009): “Aprendizaje inicial de la
lengua escrita: tipologia de tareas y dindmicas utilizadas en aulas con practicas
instruccionales”, en Lenguaje y Textos, 30, noviembre 2009, 179-193.

Tolchinsky, L., Rios, 1. (2009) ;Qué dicen los maestros que hacen para ensefar a leer y a
escribir? Aula de Innovacion Educativa, 179, 24-29.

Tolchinsky, L. y Solé, 1. (2009) Las condiciones del aprendizaje de la lengua escrita Infancia y
Aprendizaje Vol. 32 (2) 131-140 Numero monografico Las condiciones del
aprendizaje de la lengua escrita Liliana Tolchinsky, Isabel Sol¢ Coordinadoras

Tolchinsky, L., Bigas, M., Barragan, C. (2010). Teacher’s declared practices for teaching early
literacy in Spain. Research Papers in Education

Numero Monografico: Aprendizaje inicial de la lengua escrita: practicas docentes y
conocimientos de los alumnos. Alonso-CortésFradejas, M.D y Sanchez, S (coord.)
para la revista Cultura y Educacion (Propuesta Aceptada, no se adjunta el
comprobante por razones de espacio, si se requiere se enviara por la via que se
indique)

Introduccién a cargo de las coordinadoras y 6 articulos

1. Fons, M. y Buisan, C. Definir, identificar y comprender las practicas docentes para ensefiar
a leer y a escribir.

2. Tolchinsky, L., Ribera, P. y Garcia-Parejo, I. Conocimientos iniciales y logros de los
alumnos en el aprendizaje de la lectura y la escritura

3. Rios, I. Fernandez, P. y Gallardo, I. Practicas docentes, condiciones de ensefianza y logros
en el aprendizaje inicial de la lengua escrita

4. Alonso-Cortés, M.D., Llamazares, M.T., y Bigas, M. Formas de interaccion en el
aprendizaje inicial de la lengua escrita y su relacion con los conocimientos previos de
los nifios

5. Bilbatua, M. y Barragéan, C. Los contenidos de las interacciones en el aprendizaje de la
lengua escrita y su relacion con el perfil de practicas docentes en aulas de Educacion
Infantil y de Primaria

6. Lino Barrio, J., Sanchez, S. y Diaz, L. Reflexiones metodologicas a propdsito de una
investigacion didactica sobre las condiciones de aprendizaje inicial de la lengua escrita



C4. ARTICULOS DE DIVULGACION EN REVISTAS
Indicar: Autor(es), titulo, referencia de la publicacion.

Barragan Vicaria, C.; Medina Reyes, M* M. (2008): Las practicas de la lectura y escritura en
Educacion Infantil. XXI Revista de Educacion, 10, Huelva (149-164)

Fons, M. (2006), "La complexitat de l'ensenyament de l'escriptura”, Articles de Didactica de
la LLengua i la Literatura, 40, p.11-19.

Fons, M.; Vila, M.(2010), "Aprendre a llegir i a escriure al cicle inicial, moment clau de
'escolaritat obligratoria" Guix, Elements d'Accio Educativa 363, 14-19.

C5. ARTICULOS DE REVISION
Indicar: Autor(es), titulo, referencia de la publicacion, (adjuntar primera pagina en formato
digital).

Tolchinsky, L. (2008). Usar la lengua en la escuela. Revista Iberoamericana de Educacion
(OEI) Numero Monografico, 46, 37- 54.

C6. LIBROS, CAPITULOS DE LIBROS Y MONOGRAFIAS
Indicar: Autor(es), titulo, referencia de la publicacion

Tolchinsky, L. (2009) The configuration of literacy as a domain of knowledge. En Olson, D.;
Torrance, N. Eds. The Cambridge Handbook of Literacy. Cambridge University Press
/UK

E. Teubal, J. Dockrell, & L. Tolchinsky, (Eds.) 2007 Notational Knowledge.: Developmental
and Historical Perspectives. Sense Publisher

Tolchinsky, L. (2007) Writing and written numerals as source of Knowledge. En E. Teubal,
J. Dockrell, & L. Tolchinsky, (Eds.) Notational Knowledge: Developmental and
Historical Perspectives. Sense Publisher

Tolchinsky, L. (2008) Premiéres étapes dans 1’apprentissage de la langue écrit. En Kail, M.,
Fayol, M. & Hickmann, M. (eds.) (2008). Apprentissage des langues premieres et
secondes. CNRS Editions (415 — 431)

C7. CONFERENCIAS EN CONGRESOS, SIMPOSIOS Y REUNIONES (POR INVITACION)

Indicar: Autor(es), nombre de la presentacion, nombre del congreso, lugar de celebracién, afio.

Tolchinsky, L. Learning to Discern in early literacy . International Wokshop “Learning to
Discern”, Universidad of Gotenburgo, Gotenburgo, Suecia, Febrero, 2008.

Tolchinsky L. 4 contribugao da escrita a Sociedade do Conhecimento. X11 Congresso e Feira
de Educagao San Pablo, Brasil ,2008

Tolchinsky, L. The conditions for Literacy Learning (www.ddl.ish
lyon.cnrs.fr/llw2008/Tolchinsky LLW?2008.pdf). Lyon Literacy Workshop - www.ddl.ish
lyon.cnrs.fr/llw2008 - Lyon, Francia, 2008

Tolchinsky, L.- La dinamica del desarrollo léxico. 4th International Conference on Speech,
Writing and Context (ICSWC) - Universidad de Querétaro, Querétaro (México).
Octubre, 2008

Tolchinsky, L.- La relacion entre los saberes de los nifios y los quehaceres de los docentes
Encuentro de Docentes e Investigadores "Las condiciones del aprendizaje de la lengua
escrita", ICE, Universitat de Barcelona Barcelona. Junio de 2009



Tolchinsky, L —Las condiciones del aprendizaje inicial de la lengua escrita: influencia de las
practicas vigentes en el aula y de los conocimientos previos del alumno. 1. Jornada de
Difusi6 de Recerca Universitaria en 1’ambit de la llengua, ICE, Universidad de
Barcelona. 2009

Fons, M, Maneras de trabajar la lengua escrita en la educacion infantil. Encuentro de Docentes
e Investigadores "Las condiciones del aprendizaje de la lengua escrita", ICE, Universitat
de Barcelona Barcelona. Junio de 2009

Llamazares Prieto, M* Teresa Escenas de aula. Encuentro de Docentes e Investigadores "Las
condiciones del aprendizaje de la lengua escrita", ICE, Universitat de Barcelona
Barcelona. Junio de 2009

Alonso-Cortés Fradejas, M* D. Procesos de aprendizaje en el aula. Encuentro de Docentes e
Investigadores "Las condiciones del aprendizaje de la lengua escrita”", ICE, Universitat
de Barcelona Barcelona. Junio de 2009

Isabel Garcia Parejo Procesos de aprendizaje en el aula” Encuentro de Docentes e
Investigadores "Las condiciones del aprendizaje de la lengua escrita", ICE, Universitat
de Barcelona Barcelona. Junio de 2009

Otras participaciones en Congresos Indicar: Autor(es), nombre de la presentacién, nombre del
congreso, lugar de celebracién, afo.

Alba, C. — El saber preescolar de los nifios sobre la lengua escrita 4th International
Conference on Speech, Writing and Context (ICSWC) - Universidad de Querétaro,
Querétaro (México). Octubre, 2008

Alba, C. - Los conocimientos de la lengua escrita previos a su ensenianza formal
I Congrés Internacional d'Interaccié Comunicativa i Ensenyament de Llengiies -
Universitat de Valéncia, Valéncia. Septiembre, 2008

Alonso-Cortés Fradejas, M* D. Estrategias para el desarrollo del conocimiento del codigo en
Educacion Infantil. 1 Congrés Internacional d'Interaccié Comunicativa i Ensenyament de
Llengiies - Universitat de Valéncia, Valéncia. Septiembre, 2008

Alonso-Cortés, M.D, Barragan, C. y Garcia Parejo, 1. Las practicas docentes para la ensefianza
de la lengua escrita XX VI Congreso Internacional de la Asociacion Espafiola de
Lingiiistica Aplicada (AESLA), Universidad de Almeria. Abril 2008

Fons, M.; Buisan, C La deteccion de las practicas docentes para ensefiar a leer y a escribir
IT Congreso Internacional de Didacticas. La actividad del docente: intervencion,
innovacion, investigacion. Universitat de Girona, Universidad de Granada y Université
de Geneve. Febrero de 2010.

Garcia Parejo, 1., Fernandez, P. y Chamorro, T. De las Competencias badsicas en escritura a
las practicas dominantes en escritura: el caso de Infantil y Primaria. 11 Seminario
Internacional sobre Competencias en escritura en la Formacion del Profesorado en el
marco del EEES, Madrid, Universidad Complutense, Noviembre de 2008

Garcia Parejo, 1. Intercambios comunicativos en el desarrollo de tres tareas lingiiisticas
diferentes: sobre quién decide el qué el como y el cudando de una actividad en un contexto
educativo multilingiie. Spanish at work: Cuarto Congreso Internacional de Lingiiistica
Hispanica, Universida d de Swansea, Reino Unido. Marzo 2008



Llamazares, M* T., Dinamicas para la instruccion y el desarrollo del conocimiento del
codigo en Educacion Infantil. 1 Congrés Internacional d'Interaccié Comunicativa i
Ensenyament de Llengilies Universitat de Valéncia, Valéncia. Septiembre, 2008

Llamazares Prieto, M?® T. y Alonso-Cortés Fradejas, M?* D. Prdcticas docentes y desarrollo
inicial de la competencia en comunicacion escrita. X1 Simposio Internacional de la
Sociedad Espafiola de Didactica de la Lengua y la Literatura (SDELL). Universidad de
Sevilla, Sevilla. Diciembre de 2009.

Lino Barrio, J., Sanchez Rodriguez, S., Llamazares Prieto, M* T. y Alonso-Cortés Fradejas,
M? D Reflexiones metodologicas sobre el proceso de investigacion didactica 11
Congreso Internacional de Didacticas. La actividad del docente: intervencion, innovacion,
investigacion. Universitat de Girona, Universidad de Granada y Université¢ de Geneve.
Febrero de 2010.

Ribera Aragiiete, P., Gallardo Fernandez, y Rios Garcia, | Mas alla de los métodos:
Las practicas docentes para ensenar a leer y escribir (Proyecto APILE. Primeras
conclusiones) 1° Congresso Internacional em Estudos da Crianza, Infancias
Possiveis, Mundos Reais, Universidade do Minho. Instituto de estudos da crianga,
Braga, Portugal. Febrero 2008

Rios, 1., Ribera P., Gallardo 1. Interaccion y ensefianza inicial de la lectura y escritura. 1er.
Congreso Internacion de Interaccion comunicativa y enseflanza de lenguas, Departament
de Didactica de la llengua i la literatura, Universitat de Valéncia, Valéncia. Febrero, 2010

Rios, I, Alonso-Cortés Fradejas, M* Dolores y Llamazares Prieto, M* Teresa De las
competencias profesionales a los perfiles de practica. X1 Simposio Internacional de la
Sociedad Espafiola de Didactica de la Lengua y la Literatura (SDELL). Universidad de
Sevilla, Sevilla. Diciembre de 2009.

Rios, 1., Ribera P., Gallardo 1. Interaccion y ensefianza inicial de la lectura y la escritura. ler.
Congreso Internacional de Interaccion comunicativa y enseflanza de lenguas. Grupo
GIEL del Departament de Didactica de la llengua i la literatura, Universitat de Valéncia.
Escola de Magisteri de la Universitat de Valéncia. Febrero de 2008

Tolchinsky, L. Developing Systems: Writing and spelling in children and adolescents SIG
Writing - Centro de Lenguas y Literatura, Universidad de Lund, Suecia, 2008

C8. PATENTES Y OTROS TITULOS DE PROPIEDAD INDUSTRIAL
Indicar: Autor(es), titulo, registro, entidad titular de la patente, afio, paises, clase.
Indicar cuales estan en explotacion.

C9. OTROS RESULTADOS EXTRAORDINARIOS NO INCLUIDOS EN LOS APARTADOS
ANTERIORES
Indicar Naturaleza y Autor (es). Describalo brevemente en un maximo de 50 palabras.

Se organizaron 3 Jornadas de Investigacion sobre el proyecto con una parte abierta al publico y
un Encuentro de Docentes e Investigadores - Las condiciones del aprendizaje de la lengua
escrita — para presentar los resultados del proyecto. Estaba abierto al publico y fueron invitadas
todas las maestras que permitieron que en sus aulas se entrevistara a los nifios y se observara
sus clases. Asistieron 160 personas.



D. CARACTER DE LOS RESULTADOS DEL PROYECTO (seiialar hasta dos opciones)
() Tedricos ( X') Tedrico-practicos

( ) Practicos () De inmediata aplicacion industrial

E. COLABORACIONES

E1. SI EL PROYECTO HA DADO LUGAR A COLABORACIONES CON OTROS GRUPOS DE
INVESTIGACION, coméntelas brevemente.

Estamos organizando la réplica del proyecto con un grupo de la Facultad de Educacion, Universidad de
Castilla La Mancha coordinado por Angel Gregorio Cano Varela .Esta comunidad no particip6 en el
proyecto original y seria util volver a aplicar el cuestionario de practicas docentes y las evaluaciones para
ampliar la validez de los resultados obtenidos.

El cuestionario de practicas docentes ha sido traducido al Hebreo y hemos iniciado una colaboracién con
el grupo de la profesora Anat Stavans del The NCJW Research Institute for Innovation in Education de

la Hebrew University of Jerusalem. La IP de este proyecto estd actuando como consultora de este grupo
para explorar los efectos de otras lenguas y practicas docentes en la adquisicion temprana de la lengua
escrita

Continua el trabajo conjunto con el equipo de investigacion de la Universidad de Tel Aviv coordinado por
Dorit Aram e Iris Levin y con el equipo de psicologia de la Universidad de Hong Kong coordinado por
Catherine MacBride con el objeto de incluir una dimension nueva a las ya consideradas en el presente
proyecto: la interaccion madre /niflo en actividades de escritura conjunta (Lin, McBride-Chang, Aram,
Levin, Cheung, Chow & Tolchinsky, 2008). Hemos obtenido una ayuda de movilidad de la Universidad
de Barcelona para redactar un proyecto de investigacion conjunta que serd presentado a la Fundacion
Spencer.

E2. SI HA PARTICIPADO EN PROYECTOS DEL PROGRAMA MARCO DE I+D DE LA UE
Y/O EN OTROS PROGRAMAS INTERNACIONALES EN TEMATICAS RELACIONADAS
CON LAS DE ESTE PROYECTO, indique programa, tipo de participacion y beneficios
para el proyecto.

Mencione las solicitudes presentadas al Programa Marco de la UE durante la ejecucion del
proyecto, aunque no hayan sido aprobadas.

Junto con el equipo de Gotenburgo (Iris Premling de la Universidad de Gotenburgo, coordinadora) se
presentd una propuesta de proyecto al programa EUROCORES (European Collaborative Research
Projects in the Social Sciences, 2008: Building a new approach to early education). Participaba ademas de
nuestro equipo un grupo de Noruega y otro del reino Unido.La propuesta no fue aceptada

El equipo investigador forma parte de la red europea sobre aprendizaje de la escritura The European
Research Network on Learning to Write Effectively (ERN-LWE) en el programa COST Action: 1S0703
(Proposal OC-2007-1-1094) uno de cuyos grupos de trabajo (WG1) se centra aprendizaje inicial de la
escritura en contextos educativos. La Investigadora Principal es miembro del Comité ejecutivo de la Red
y coordinadora junto con Michel Fayol el WGI1. Los dias 5, 6 y 7 de abril se realizd en Barcelona el
primer Workshop. Participaron 100 investigadores que forman parte de la red. Los dias 16 a 20 de abril se
realiza la Primera Escuela de Practica sobre Escritura (Training School) en la Charles University de
Praga. La IP del proyecto ha participado en su organizacion y desarrollara algunas sesiones

F. PROYECTOS COORDINADOS '
Describa las actuaciones de coordinacién entre subproyectos, y los resultados de dicha
coordinacion con relacién a los objetivos globales del proyecto.

"A rellenar sélo por el coordinador del proyecto.
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G. RELACIONES O COLABORACIONES CON DIVERSOS SECTORES

G1. SI EN EL PROYECTO HA HABIDO COLABORACION CON ENTES PROMOTORES
OBSERVADORES (EPO) PARTICIPANTES:

1. Describa en detalle la relacion mantenida con los EPO’s, y la participacién concreta de
éstos en el proyecto, especificando, si procede, su aportacion al mismo en todos sus
aspectos. (Si se ha modificado la relacion y/o el apoyo del EPO, en relacién con lo
previsto a la aprobacion del proyecto, describalo brevemente).

2. Describa, si procede, las transferencias realizadas al (los) EPO (s) de los resultados
obtenidos, indicando el caracter de la transferencia y el alcance de su aplicacion.

A partir del presente proyecto comenzamos un proceso de transferencia de conocimiento con Literacy at
work, una Asociacién sin fines de lucro que desarrolla programas de alfabetizacion en el lugar de trabajo
en Bangla Desh, especialmente en Dahka y sus alrededores. En esa ciudad hay mas de 500 fabricas
oficialmente reconocidas que se dedican a producir todo lo relacionado con la industria de la
indumentaria. Miles de jovenes, en su mayoria mujeres provenientes de los villorrios del interior de
Bangladesh, se instalan alrededor de las fabricas y trabajan en ellas de sol a sol. Casi todas son
analfabetas. Hace aproximadamente dos afios un grupo de empresarios textiles decidieron paliar de
alguna manera esta situacion de extrema pobreza en la cual viven estos jovenes llamando a las fabricas a
alfabetizar a sus operarios en el lugar de trabajo. Asi nacid Literacy at work — Alfabetizacion en el
trabajo.- Las fabricas que se adhieran al proyecto han de permitir a sus obreras usar 35 horas del tiempo
laboral para atender el programa de alfabetizacion que se realiza en la misma fabrica, han de pagar a las
maestras que lo llevan a cabo y costear los materiales que se utilizan. En el ultimo afio se han incorporado
al proyecto tres fabricas, cada una de las cuales tiene en torno a 3.000 operarios y se ha alfabetizado ya a
mas de 400 obreras. Hemos elaborado un conjunto de “Principios Pedagogicos” y un programa de 33
lecciones para alfabetizar asi como un sistema de evaluacién que nos permiten apreciar que el proyecto ha
comenzado a funcionar (el material se puede consultar en http://www.literacyatwork.org/) . La IP del
grupo viajo a Dahka en el mes de diciembre 2009 y organizé el primer seminario de formacién docente
para alfabetizacion en el lugar de trabajo.

3. Indique si esta colaboracién ha dado lugar a la presentacion de nuevos proyectos o si
se tiene intencién de continuarla en el futuro. En caso afirmativo, describa brevemente
cémo va a concretarse.

A raiz de esta colaboracion hemos presentado un proyecto de Convenio entre la Universidad de
Barcelona y Literacy at work que en esto momentos se encuentra en estudio por parte de los
organismos competentes de la UB

G2. S|l EL PROYECTO HA DADO LUGAR A OTRAS COLABORACIONES CON EL

ENTORNO SOCIOECONOMICO (INDUSTRIAL, ADMINISTRATIVO, DE SERVICIOS, ETC.),
NO PREVISTAS INICIALMENTE EN EL PROYECTO, describalas brevemente.
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H. GASTOS REALIZADOS
H1. GASTOS REALIZADOS EN LA ULTIMA ANUALIDAD

Nota: Debe cumplimentarse este apartado independientemente de la justificacion
econdomica enviada por el organismo.

1.- Indique el total de gasto realizado en el proyecto:

Total gasto de la anualidad
Concepto (€)

Personal

Costes de ejecucion

TOTAL GASTO REALIZADO

2.- Comente brevemente si ha habido algun tipo de incidencia en este apartado que desee
resefar.

H2. GASTOS REALIZADOS DURANTE TODO EL PROYECTO

Nota: Debe cumplimentarse este apartado independientemente de la justificacion
econdomica enviada por el organismo.

Euros
1. Gastos de personal (indicar niumero de personas, situacion laboral y funcién desempefiada)

Total €
2. Material inventariable (describir brevemente el material adquirido)

Total €
3. Material fungible (describir brevemente el tipo de material)

Total €
4. Viajes y dietas (describir brevemente)

Total €
5. Otros gastos (describir brevemente)

Total €
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6. Costes indirectos

Total €

7. Dotacion adicional o complementos salariales, si procede

Total €

TOTAL GASTOS EJECUTADOS DEL PROYECTO €

CON ESTE INFORME DEBERA ADJUNTARSE:

Fotocopia de reingreso al Tesoro Publico, si procede, de los fondos no utilizados.
Nota: Debe cumplimentarse este apartado independientemente de la justificacion
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